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Resumen

La presente tesis, denominada fAProspecci - -n
Curricular y textosescl ares de Hi stori a, Geografza y Ci e
Katherina Araya Hurtado, bajo la guia académica de Ximena Azua Rios, para la obtencion

del grado de Magister en Estudios de Género y Cultura, Mencién Ciencias Sociales.

Desde las aproxintégones identitariague asigna la historia nacional, a las construcciones
simbdlicas de hombres y mujeres desde el mestizaje, el sentido del edardi& conocer,

la presencia de sexismos, prejuicios y estereotipos de géneros, aun presentes ajegl lengu
imagenes y fuentes documentales de textos escolares de uso en aula, los que en conjunto
con el Marco curricular de Histori@eografia y Ciencias Sociales, influirdn directamente
sobre el condicionamiento de identidades de género mediante la easd@dazhistoria

nacional como referente cultural significativo, cercano y simbdlico de identidad.

Al respecto, se intentara develar dificultades y tensiones estructurales, presentes tanto en la
politica publica, en el curriculum disciplinaricomoen laelaboracion de textos escolares,
desde la opinién de curriculistas y autores de textos, quienes dejardn entrever algunas

razones por lague elconocimiento disciplinario, no se transmatela cultura escolar.
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Introduccion

Frente a los lugareg posiciones de podetiferenciada que asigna ePatriarcadoa
hombres y mujeres en la cultura, y al poder de accién que se les atribuye a la educacion y a
la historiacomo referenteculturales capaces dmodelarla reproduccion del orden sogial

la presenteinvestigacionse centa enanalizr como se propician identidades de género
desde ekurriculumprescrito de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en los niveles de

2° y 3°, medio entre los afios 192013.

El curriculum prescrito u oficial-como concepto abstraet@eleccima y organiza el
conocimiento por especializacioAsimismag se compone de instrumentoficialesque lo
operacionalian dedelo macro a lo microen rmarcoscurricularesplanes y pogramas de
estudio ytextos escolaresA partir del poder de accidon quearriculumdisciplinariode
Historia, Geografia y Ciencias Sociakgerce sobre el condicionamiento de identidades de
génerq la presenténvestigacionse enmaraenla revision ddos Objetivos Fundamentales
(OF) del Marco curricular vigente y, preferetemente en los Contenidos Minimos
Obligatorios (CMO) detextos escolaresdel alumno dado el caracter obligatorio e
intencionalidad de ambos documentogr impartir una base cultural comdn y homogénea
a los estudiantes a lo largo del pais duraotdra/ectoria escolarexcluyendode esta
revision aplanes y ppgramas de estudio, dada su condici@s bien optativa, segente y

de disefio interrumpida partir de la piitica curricular del afio 2010, bajo el principio de

libertad curricular.

Sobre este panteamientpel analisis desdi& perspectiva de género de los conocinugnt
gue selecciona y transmite @lrriculumdisciplinarig se transforma en un ceinteresante
para comprender o@o los mecanismos de poesaber actiasimbadlicamenteen funcion

de la conservacion de losles de género tradicionales



Para el desarrollo desta investigacion se propone establecer una relacion explicativa entre
curriculum disciplina y género, empleandos modelos intergtativos del enfoque

simbdlico dda persgctivade géneralesde las autoras

Sonia Montecino(1993; (1996); (2002 que reconoce construcciones identitarias de
género mestizas en la historia de Chile, desde las variables de género, posicionamiento,

razay clase

Sherry Ortner (1979)que pernte entender desde las representaciose@abolicas
proporcionadas por la cultura e histotizs lugaresasignados &ombres y muje&sen su

asociacion cultura/naturaleza.

Joan Scotf2008) que instaura desde la perspectiva de analisis feminista etdeadhuna
oportunidad para invertir relaciones de poder entre géneros y posicianaruger como

sujeto historico.

Y Jean Franc¢l1994), que plantea otras posiciones discursivakdeujer en la historia de
México, en su lucha por el poder de iggegtacion del conocimiento/ cuyos aportes
proporcionardn las herramientas tedricas necesarias para interpretar construcciones

identitarias mestizas de hombres y mujeres expresadas en textos escolares.

Un segundo modelo interpretativo utilizado, compezetl enfoge sociecultural, el que
aporta algunas nociones de los conceptos de sujeto/objeto de Kojeve (1999), espacio
publico/privado delulieta Kirkwood (198) y sobre la division sexual del trabajo de Luce
Irigaray (1994) (2010) para enriquecimiento gomprension de los objetivos de estudio

que en su conjunto permitiran dilucidar contradicciones y tensiones entre la experiencia
histdrica y el conocimiento disciplinario escolar que se transmite Eolomnstruccion de

las categorizaciones de hombramyijer, en su acceso diferenciado a las estructuras de

poder.De esta manera se posibilitdaaidentificacion de rasgos de violencia simbdélica de



género en textos escolares, deseldsmos, valoraciones y estereotigogla historia ylas
ciencias sociakeatribuy@ ahombres ya mujeres.

Por su parte, la metodologia cualitatigempleada contempla la revision bibliografica de
textos oficiales deMinisterio de Educacignel Servicio Nacional de la Mujey otros
complementariosgl andlisishermenéuticale contenidos, imagenegsfuentes presentesn
textos oficialeslel alumngQy la realizacion de entrevistas seestructuradas a curriculistas
y autores de textos escolareSsto con el finde detectar algunas complejidades,
discrepancias y tensionegisteries entreel discurso curricular y lanaterializaciénde la
perspectiva de género sobre el conocimiento disciplinaristeimentos didacticode uso
diario en aula, debido a ques popdsitos delcurriculum la politica de génery la
actualizacion displinaria no siempre se condicen con respecto alocniento que se

seleccionatrabajay transmitepor la cultura escolar.

El estudio se estruata en seis capitulos. En eprimero de ellos s incluyen los
antecedentes preliminares y el contexto histoen el cual se sitla el estudisi, cesde la
descripcion de un panorama ampliopcura un mejor entendimiento soleksentidodel
andlisis de nuesi objeto de estudio.

El segundo capitulpresenta losonceptogiel enfoque sociaulturaly los plarteamientos
tedricosde los principales exponentes del enfoque simbdlico de géneralaran origeal
cuerpoy guiardand posterior desarrollo de la investigacidBl texto nos proximara
inicialmente a lagaracteristicas dé¥arco curriculardisciplinaio vigente y con ello, al
rol de los textos escolares sobre la socializacion de identidades de. gdrrespecto se
define quéentenderemos paroncepto, perspectiyaariablese identidad de género, asi
como lautilidad que adquiere el conceptmmo categoria de analisis histérico utiesde
una perspectiva feminist&n esta instancia ggoporcionaa la conexion existente entre el
origensocichistorico de las identidades nacionales y de génednggrica Latina y Chile,

a partir del mestizaje comaqzeso continental comun.



El tercercapituloexplica las diersastécnicas cualitativas empleadas pdesarrollarla
investigaciony da a conocelos criterios en los cuales se fundl analisis de documentos

y textos escolares.

El cuarto capituloexplica como se integraal perspectiva de género Miarco curricular
generaldisciplinario, a travésde Objetivos Fundamentalégansversales y &fticales

durante la transversalizacion del enfoque de ciudadania y diversidad desde el marco general
a otros subectores de aprendizaje; y e desarrollo de habilides de aprendizaje

especificasmediante la ensefianza de conceptos propios de la disciplina.

El quinto capitulo da a conocer dimensiones de la politica curricular de seleccion de textos
escolares y ptiematiza las razones por las cuales el conocimiento disciplinario no se

transmite a la cultura escolar mediante la interaccion de los dispositivos dpcddrer

El sextocapitulopresenta los resultados delalisis simbdlico sobreepresentacionede

género que la historia de Chileconstruye y su influencia sobre la prospeccion de
identidades en alumnos y alumnas. Representaciones quamgsnmsiscontienen rasgos
estereotipados de género, presentes éenglaje, imagenes y fuentes historiogréafidas

textos escolares, las que a su vez dejan entrever censuras culturales que objetualizan y
cosifican a la mujer en roles pasivos y privados, asi como problemas de la disciplina para
reinterpretar el conocimientoficial desde una perspectiva feminjstgue mas bien
involucre en su quehacer la historia de las mujeres, asi como tambarosigrupos

marginados

Un ultimo capitulo visibilizara -a modo de conclusiénas dificultades estructuralesy
tensiones existentggara la integracion de la perspectd@ género en aurriculumy los
textosde estudiadesde las opiniones de los entrevistadhgantesu acceso al poder de
interpretaciéon del conocimientoficial, en losprocesos de seleéei y elaboraciéndel
conocimiento que se plasma en texios que finalmente se licitan y distribuygyor el

ministerio,para su uso didactico en las distintas aulas del territorio nacional



Estasconclusionesntentaré a su vezotorgarnos una idea de losodelos de hombre y
mujer que el curriculum disciplinario trasmite y ensefia, desde la introduccion de la
perspectiva de género a la educacion, en un contexto de reformas y ajustes estructurales

fundamentales para elirriculumde educacién media.



Problema y Fundamentacién

La educacion publica chive, a lo largo de su proceso historico de consolidacion, ha
preserdo avances sustanciales de menos a sigisdo ejes de su desarrollo durante parte
importante del siglo XIX y XX el ampliar su coberturaaycontinuaciondurantefinales

del siglo XX el mejorar ostensiblemente su calid&h el afdnde lograreste ultimo
objetivo, la redefinicion del rol econdmico destadocon la educacion, asi como la
introduccion y relevancia de nuevas tematicas ctanactualizacion deturriculumy la
perspectivale género, han sido temas clagasa su progresp hoy resultande gran interés
para la politica publica ministerjalada su transcendencia sobre la formacion de individuos

cada vez mas integrales y adaptables a las necesidades de la modernidad.

El cumriculum, concebido como instrumento regulador del proceso de ensefianza
aprendizaje y eje central dereforma educativahilena durantéos afios 9@n todos sus
niveles, (Donoso, 2005) bajo concepciones pedagdgicas constructivistas, busca comprender
y dearrollar procesos psicologicos superiores como la inteligencia y el lenguaje,
permeables a través del aprendizaje; considerado como proceso de mediacidultsmalo
resultante de la interaccion entre adultos, nifios e igualesiritulumen este esceamio,

se vuelve una herramienta poderosa para desarrollar procesos osgiféotivos
(Roman., P. et al, 1992000)

Como concepto podra definirse como seleccién culttimpuesta o participativade
contenidos y fies para la reproduccién soc@le cuenta con varias significaciones, asi
como interpretaciones, de acuerdo a ideas cambiantes sobre la sociedad, cultura,
escolarizacia y pedagogia. (Lundgren, 1992Zptras conceptualizaciones, como la del
inglés Ivor Goodson lo definen comdo:Gu 2 a alnsmapa ci on aDussdle | a

2006 6) referido no solo a los contenidos escritos, sino que también a todos los procesos



internos relacionados con el aprendizaje, experiencias y saberes, que también se desarrollan

en la escuela.

Por su parte, desdla mirada focaultiana, establece relaciones sociales asimétricas y
estratégicas entre dominadores y dominados (Foucault,,1®§8esa relaciones poder

entre actores educativos, politicos y sociales, quienes en consenso definen formas de
transmision deonocimiento, conforme al contexto global, sistemas de valores, cognitivos

simbdlicos y normativos que inspiran la elaboracion de politicas publicas en el area.

Para Cristian C0x2001), principal creador déarco curricularchilenoe impulsor de la

reformaen la década de los 9€uyrriculumen cambioesi Es una sel ecci -n <cu
propésitos formales que organiza la trayectoria de alumnas y alumnos en el tiempo y que,

en los contenidos, esquemas mentales, habilidades y valores; contribuye a cossinita

regul ador de e(Syereroieteal@0074:23). f ut ur a o

En este sentiJoy retomando las ideas de seleccion cultural expuesta por los autores
Cristian Cox (2001) y Lundgren (1992),@lIrriculumenglobara en si mismo una decision
politica delos Estad, ya que en €l se escogeran conocimientos, habilidades y valores que
han de transmitirse y reprodu@rsocialmenteA su vez, son parte de una estructura social
mayor integrada por la tradicién cultural, identidad, género e historia, la® durgndlan
sentido y rumbo a la actual socied®adr ello, la importancia de su estudio, actualizacion
constante y andlisis en el marco de la presente investigaeidnstifica en susmuchas
intenciones y propoésitos como: instrumergolitico permeable acambios histéricos,
sociales y politicos, capaz de seleccionar saberesteligibles e incidir desde la
socializacion sobre la formacion de identidades de género deseables para hombres y
mujeres mientras desde lo cultural, opta por una vision de muoéccitiva que obliga a

leer la realidad desde una Unica perspectiva.

1 Desde la las definiciones de Pierre Bourdieu (1979) el saber sera conceptualizado domoua 02 Y2  Ousgsaidaholicas, RS NB O
ljdz8 2LISNIy Sy ftF LINY OQGAOF O2Y2 OFLAGEFE OdzAf GdzNF f = Sa RIBOANI NB OdzNA 2
YSNODIFIR2&4 RS LINPRdzOOAsy & O2yadzy2 RS aANYOo2f 2CaXy GeelgYladR:s6) R2y RS a8 RAAL



Si bien elcurriculumse presenta como concepto amplio y de multiples significados, para su
comprension, Gatthorn, Boschee y Whitehead (2006) realizan la diferenciacion entre el

Curriculum Prescriptivo, definido como lo que debiera suceder o promoverse en el aula
de clasesmaterializado generalmente en forma de un plan o programa destinado a cumplir,

también definid comocurriculumoficial, y

Curriculum Descriptivo, referido alo que realmente acontece o se experimenta en la sala

de clases y que no necesariamente coincide con las planificaciones de los formuladores.

Otras categorizaciones de similar naturaleza, se refieGemreculum Explicito u Oficial,

concebido comdi | a s cianestdeemmanera directa, que indican tanto las normas legales,

los Contenidos Minimos Obligatorios o los Programas oficiales, como los proyectos
educati vos d e l(Lafraneasdo,rsafo: B manifidsta en. Panes yogramas

de conocimiento pulid y a Curriculum Oculto referido i ( é ) a | as pr 8ct
i nconscientes por parte del profesorado (é)

el disefo de actividades(Guerrero, opcit., p-38).

En su intencionalidad de mantener la estabilidadipalfie losEstad@ en un contexto de
convergencia de cambios sociales, politicos e ideolégicos, nos dice Manuel Silva, (2000)
queel curriculumutilizara a la escolaridad en sus 3 nivelesyivel macro sistémican la
traduccion de las intenciones ediinas globales en la politica educativa,nivel meso
sistémico en las regulaciones orientadoras del disefio de Planes y prograanag/el

micro sistémicoen los Programas de estudios especificos por sectores de aprerdizajes.
Niveles descritos por ehutor, que encontraremos operacionalizado emueliculum
nacional, desde lo general a lo particular en marcos curriculares, planes y programas de

estudio y textos escolarés.

2 Sector de aprendizaje, entendido como categorias de saberes y experiencias que nifios y nifias deben cultivar para desarrollar
personalidad de acuerdo a fines, objetivos generales y requisitos de egreso de la educacion basica ylimstbao(de Educacign

2009)
3 Ver definiciones en el Anexo N°1



Desde la perspectiva de este estudio, que se preg0dt@o se propician idadades de

género desde el analisis dairriculumprescrito de la asignatura de Historia, Geografia y

Ciencias Sociales, en los niveles de 2° y 3° medio, entre los afios 1990 aJ €013?
curriculumseréa abordaddesde el concepto dmirriculumprescriptivou oficial, definido

por Goodlad & Associates (1979) comio( € ) un conjunto de aprendi
escolar propone conscientemente, en contraposici@ualiculumoculto, que en general,

no es un product o d.e(Gldttlzorn ietal, toe citcp. 5). Paraceion s ci e n't
analizaemos el Marco curricularvigente y los textos escolares disciplinari@snbos
elementospertinentes y relevantesapaces de reflejar cambios y continuidades sociales

sobrela politica educacional de prospeccion eantidades de género

Respecto de su contexto histérico, esttudio aborda unpeliodo relevante parda
reformulacion yla operacionalizaciordel curriculum durante la reforma educacional y
ajuste curricula19902013) Periodoque fue escogid@on laintencicn de brindar un
sentido de continuidad y coherencia histérica a la descripcion de las definiciones
curriculares y enfoques disciplinarios implementadiuante la década de los 90 a la
actualidacen Chile.

Las razones que fundamentaron la eleccitel periodo de estudio responden a la
significancia cultural que adquiere@irriculumcomo instrumento politico destadg para
alcanzar objetivos de crecimiento econdmico y superacion de la pobreza mediante la
educacion, en un contexto que exige l&ualzacién constante del conocimiento como
herramienta fundamental para hacer frente a los vertiginosos cambios del mundo

globalizado.

Lo anteriorse traduce en el acontecimientodtes grandes procesos deforma (1990) y
gjuste curricular (2009) quententan responder a tales demandas, y que ademas propician
en sus bases conceptuales la introduccion del enfogeguaiad de género en educagion

como uno de los tantos principios orientadorescdaiiculum para generar condiciones de
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igualdad de opounidades entre hombres y mujeres, conforme a avances
transformaciones que demandan una mayor participacion femenina, para el logro del

desarrollo armoénicdel pais.

Parauna mejor comprension, ste periodo serdalividido endos hitos relevantes: el 2005
como afio de consolidacion da reforma y el 2012 a tres afios de las nuevas
implementaciones curricularédgl ajustelas que contemplaron modificaciones sustanciales
a la estructura de ciclos escolaresgnsiguientemenia las matrices curricularele cada

subsector.

Entendiendda carga cultural quel curriculumrepresentan si, la historia y sus ciencias
asociadas como herencia cultuyahodelode identidada seguir por los ciudadanos de un
pais la decision de abordar los niveles 2° y 3° afalim, se fundameaprincipalmente e

la necesidad de visualizar la incidend@identidades de génente lahistoria de Chile
como referente cercano, inmediato y significativo de las representaciones simtiélicas
modelos de género y patrones de sod@alim que la cultura nacional transmite a los

estudiantes.

El curriculum disciplinaria en sus distintas manifestacigneactuard tanto en la
transformacion como conservacionde paradigmas, valoraciones y significaciones de

género Estasplantean relacioes de poder asimétricague sobrevalorarconstrucciones
masculinascom@ | o o0 h¢gnedsidwdedlof e meni no, fptesentesndl j et i v 0O C
lenguaje, fuentes e imagends documentos oficiales y textos escolales que replican
androcentrismogstereotipos y sexismdSituacion que por lo demés sido abordada por

la politica de elaboraciéaetextos deMinisterio de Educacidpara evitar su reproduccion

sistematica en materiales escolares, no obstgmesenta inconsistenciasntre el

curriaulum oficial y su ejecucion en el ayldadoque no incluye avances del conociment

disciplinario con perspectiva de génezn textos de estudioni menciona iteralmente

formas de inclusion de la perspectsabre la didactica de materiales educativos.
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A partir de la reproducciéon de desigualdades de género que el sistema propicia, se justifica
la importancia de realizar un trabajo critico desde una perspectiva de género fequeista

dé a conocer como se demuestaa participacion femenina en la histe y las
representacionesimbolicasdesde las variables de géneo relacion a su opuesto
masculing sobre las que se construykas formas del ser hombre y mujer ehdiscurso
hegemonicale la historia oficiahacionaly sus cienciaasociadas.

Cabe destacar qusi bienla tesis considerlns enfoques de tipo descriptivo y causal sobre

los que opera el trabajo e interpretacion de la discigih@nunciar el contexto histérico en

que se desarrollan reformas, ajustes curriculares e integraciénfdgle de género en la
educacioén, su objetivo de andlisis no corresponde precisamente a éste, dado que mas bien
se centra en la revision de la textualidad de los contenidos, imagenes y fuentes
historiograficagjueconformantextos escolares de historia @hile, los que implicitamente
propiciancierto tipo deconstrucciones simbdlicas tentidades de género

En el marco del presente estudio, la perspectiva de género sera utilizada como categoria util
de analisis histérico, a causa de la gama de nysosibilidades e interpretaciones que
ofrece para abordar el conocimiento, desde las variables de posicionamiento, clase, raza y
género, actumente consideradas por estudiode campo disciplinarios pero
lamentablementaun excluides de la seleccion debnocimiento disciplinario escolaue

el curriculumgraficasobre lognateriales de trabagnaula

Del resultado del entramado de relaciones sociales pdkr ntre educeidn, curriculum

y Patriarcadp dondese resuelve destinos de hombres y mujeressultaun verdadero
enigma el descubrir la intencionalidad &stadosobre el condicionamiento de identidades
de género,asi como develar su significacion cultutzdcia roles, lugares y espacios
simbdlicos que se busca seacupadogpor cada génerdXretension que por lo demas es
bastante ambiciosa, pero que intentaremos desarrofaerhente en un estudio situado,
modo de evidencial existe o no reahtegracon de la politica de perspectiva de génemo

instrumentos del curriculum escolar a nuefos dias.
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Objetivos de la Investigacion

Objetives Generags

1. Analizar como se propician identidades génerodesde elcurriculumprescritode la
asignatura délistoria Geografia y @ncias sciales, en los niveles & y 3° afio medio
entre los aéis 19962013.

2. Visibilizar dificultades estructurales y tensiones para la integracion de la perspectiva de

género en el curriculum y los textos de estudio, desde las opiniones de los entrevistados.

Objetivos Especificos

V Identificar espaios y oportuidades deMarco curriculadisciplinario vigente para

la integracién de la perspectiva de género

V Caracterizaconstrucciones identitarias de génenmmntenidosjmageney fuentes

publicadagletextos escolarede historia de Chile.

V ldentificar las raanes por las cuales el conocimiento disciplinario no se transmite al

conocimiento quse ensefa da cultura escolar
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Capitulol. Antecedentes y contexto

1.1 Presencia femenina en laducacién chilena y construccion de urEstadodocente

La presencidemenina en la educacién chilena, presenta desde su constitucion a nuestros
dias patrones de segregacion de clase y género en el acceso diferenciado a niveles de

calidad de educacion.

Durante la Colonia, su acceso estuvo garantizado Unicamente a geuglds,dcon escasa
presencia de educacion femenina impartida por conventos y solo orientada a la formacién
religiosadoméstica. A pdir de 1813 durante & Independencia, @&stadoreglamenta su
responsabilidad sobre la educacion primdelpueblo a inicios del siglo XIXse establece
educacién para nifios y nifias, aunque con presencia limitedis las precarias

condiciones d la época (Guerrero et af. cit.,).

Los primeros avances sustanciales en la materia acontecen durante el siglo XIX con: La
creacion de lagscuelas normales geeceptores vanes en Santiago en 1842 y luatp
preceptoras en 1854, (Nufiez, 201® creacion del Ministerio de Justicia Culto e
Instruccion en 1853 para la atencién de los problem@dscacionalesy, bajo la
admiristracién del presidente Manuel Mantt

la dictacion de la Ley de Instruccion primaria de 186§ta ultimasi bien significé un
verdadero impulso para la épodado que eEstadase comprometié con su organizacion y
financiamiento para la gratuidad detrgcio (Cox et al, 1997F, nuevamente replico
distinciones de género en la formacion pedagogica de hombres y mujeres, al reemplazar en

4 Algunas dificultadesstructurales de diversa indolénculadas a la educacién de la época comprendierdialtta de infraestructura y

establecimientos adecuados para la ensefianza, lachrenc RS a6 X0 Ay aidAddzOA2yltt ARIR ASO02NAIE O2y
j dz§ O2yaLIANI NRBYy O2y iGN} f I Lsdab aplidit., [y la ivdxidptdddade @S politita dé eSigtehdia sdcialS NNI y 2
que atendiese problematicas pr@s de la condicién de pobreza de las familias campesinas y obreras, como el trabajo infantil,

desnutricion y escaso higenismo. Condicionesfgeeon gatillantes de la baja asistencia escolar de nifios y nifias, asi como la ineficacia

de lasescuelas armales en la promocion de un nimero siempre insuficiente de egresasiosu mayoria maestros improvisaelosn

comparacion a la creciente cobertura educacional, durante parte importante del siglo XIX e inicios del XX.



14

escuelas superiores femenidas asignaturas de dibujo lineal y constitucion politica, por

economia domeéstica, costyrédordado. (Guerrero et al, op..cjp. 3).

Destacan a partir de 18§thash 1967, la presencia de las escuelas normales en @irle
su contribucion permanente a la profesionalizaciéradearrera docente, notabén el
acontecimientale la Reforma & 1883, la importacion delocentes, saberes pedagdgicos y
metodologias alemanasistriacasel envio de docentes chilenpara su perfeccionamiento

a escuelasormalista deEuropa y Nortaméricay su aporte constante en la formacion de
maestros y maesBapara instruccion de poblacién infantil, frente a la continua
sobredemanda de cobertura educacional lghstho1973 cuando ante una crigsofunda

a su institucionalidag por pérdida de inversion dies gobierns de la épocazomienzan a

desapareer paulatinamenté.

Durante 1881 se fundan escuelas mixtas, las que incrementan la presencia femenina en

educacién primaria, tanto en el acceso de nifias para su formacion, como en el ingreso de

5 La Reforma educacional chilena de 188a@mo resultado de la influencia normalista, brindé a la pedagogia el caracter de disciplina

cientifica ligada al desarrollo depaicologia conductistade Pavibv L y & G | dzN} dzy daSi2R2 RS SyasS3tyill Ayic
de experimentacion del aluno orientados al desarrollo de la inteligencia, objetividad y raciordliéizte reemplazé al método de

Lecto-escritura complementandolo con e Sii2 R2[ SROAday RS O24&l aé¢ LI NI NBFEATEFN dzy (GNIa
conceptualizacién de la escritueala formacion de sistemas mentales mas complejos. La nueva concepcion pedagogica de la época,

concibe al alumno como sujeto activo en procesos de observacion directa de la realidad, por sobre la memorizacion mdaanica de

letra muerta. (lbid) Claramete sus efectos, distaron bastante en la realidad a causa del contexto-eduitivo adverso de la

época, producto de la falta de materiales pedagogicos, la presencia de maestros en ejercicio formados bajo antiguosha@®dos,

salarios, paupérrimas adiciones de trabajo, aislamiento de profesores rurales y la distorsion del espiritu de formacién normalista

sobre el capacitar personas de origen popular, para a civilizar nifios de los mismos sectores, lo que se tradujo efemagnaxide

docentesnormalistas a la educacion secundaria, Universidad de Chile e incluso a las propias escuelas normales. (Nufiez, 2010)

6 Durante las primeras décadas del siglo XX, las movilizaciones docentes adquieren fuerza y conquistan el acceso a |p(dgdigeacion
como derecho constitucional, universal y gratuito, garantizado bajo Decreto Ley N° 7500 de 1927, propician el aumento gleadual de
cobertura y con ello otras Reformas administrativas, que contemplaron: la vigilancia de establecimientos publicos, eientjatam
curriculumy transformacion de las practicas pedagogicas. No obstante, consecuencia de los roces politicos entre el gremio de
profesores, por su no adaptacion a los cambios institucionales y del gobierno dictato@iatlde Ibafiez del Campo, quie en ellos

posibles focos de subversion, se cerraron gran parte de las escuelas normales, se exili6 a docentes y se exacerbmlg discipli
moralizacion en la formacién del profesorado. Provocando entre 1929 a 1967 un debilitamiento importante diulzioinalidad
normalista, que desembocé en un crisis profunda del sistema a, B986 la carencia de recursostatales, el término de régimen de
internado, la flexibilizacién del modelo de admisibilidad y la falta de stock de maestros ante el saftsivexpie la cobertura, que
conllevo al cierre paulatinde las escuelas normales hacia el 4833 durante el gobieo Augusto Pinocheflbd.,)
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preceptora al mundo laborabe funcionarios publicoslas que ©nformaron el 82% del

total de maestros primarios entre 1880 y 19Mdifiez,2007 153) Su intromisionno solo

significé suplir la necesidad de prestar instruccion diferenciada por géesde mujeres

haciamuj er es en su desvaldar ies@Jae ademdsalverntdi - n  de
costos masivos del proyecto educativo del mido sus bajos salario€aracteristicas

propias del periodo (188M030) fueron el aumento sostenido en materia de cobertura
educacional liderado por las escuelas normales;aasd la feminizacion de la profesion

docente en escuelas primarias, tal cual lo evidencia Sol Serrano: (2012)

A(é) De cuatro escuelas normales existentes
las cuales quince eran fiscales y dos particulares, sgia masculinas, diez femeninas y

sl o una (e B25&8). mi xt ao.

Otras iniciativas estales para la educacion de las mujesesjecuteon a partir de 1888,

bajo la direccion de la Sociedad de Fomento Fabril (SOFOFA) y el Ministerio de Industria

y Obraspublicas, con la creacion de Escuelas de Artes y Ofipars profesionalizar a la

mano de obra femenina conforme a demandas de especializacién de la industria, las que

mas tarde pasaron a denominarse Escuelas Profesionales de Nifias.

El curriculum de las escuelas uperiores profesionales femeninas estuvo claramente
orientado al desarrollo de industrias doméstiagidggido a la ensefianza deabajos
técnicos peculiares a la mujer que no necesitaran maquinaria de alto qastpugliesen
ejecutarse desds hogar sin necesidate acudir a talleres, entre aisecciones de moda,
costura, lenceria, marroquineria, cocineria, lavado y planchado; mas ramos teoricos de
dibujo lineal y ensefianza comercial. Al afio 1914, existieron al menos 30 escuelas técnicas
a lo largo de distintas provincias del paigodoy, 1995)cuya importancia no solo se
justifico por la posibilidad de otorgar continuidad de estudios a egresadas de primaria y
herramientas laborales para desempefiarse en fabricas, almacenes y/o enasusasay)

sino que también por la ensefianza comercial entregada a mujeegates populares en

sufuncion moralizadora para la formacion de futuras madres y duefias de casa.
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Es preciso sefalar qus bien la ensefiaa femenina del periodo despladel curriculum

la excesiva formacion valérica de antafio, los estudios escolares realizados por mujeres no
constituyeron una via de acceso para la educacion superior hastacténdo la
Universidad de Chile permitié el ingreso a mujeres bajo el decretandtegui.Por su

parte,el curriculumcontinuto focalizado en la formacion diferenciada de mujeres en roles
tradicionales para el cuidado del espacio doméstico, en la ensefianza de habilidades que
permitiesen enfrentar la pobreza, contribuir al sustento itamprevenir enfermedades;

cuidar la higiene y mejorar formas de alimentacion. (Guerrero et al, gp. cit.

La formacion docentenlos siglas XIX y XX se complement6 cda creaciordel Instituto
Pedagogico de laniversidad de Chile en 18886, Instituto de Educaciéon Fisica y Técnica

en 1905 y el Institwt TécnicePedagogico en 1947pd que dotaron de un importante

n Yame r dProfelseres fileEstad®’ destinados a ejercer la educacién secundaria en la
ensefianza académidesciplinaria; de educacion fisic artes manuales y técnico

profesional. (Nufiez, 2007)

Entre sudiversosefectosla educacion favorecid ascenso social de las clases medas,
que a su vez produjo qles mujeres tambiécomenzaram demandamayor participacion

en otros espacigsublicos de la sociedatn ejemplo de ello es guyeor primera vez un
grupo de mujeres de la ciudad de San Fadixigié su derecho a sufragio en el afio 1884,
prerrogativa que por supuesto la stitucion de la época les negb no reconocer su
condicion @& ciudadanas conedechos y oportunidadeblientras hacia finales del siglo
XIX, se introducen en espacios universitarios antes tradicionalmente masecalintzs
carreras de derecho y medicin&loisa Diaz y Ernestina Péregn 1887 fueron las

primera meédicas cirujanaguladasde Chile y Latinoamérica.

7 Grupo de profesores reclutados generalmente de la eétere ellos sacerdotes o laicogue contaron corun nivel de ilustracion
superior quelos profesores primariosormalistas por su conocimient@specificcen algun un tipo de saber disciplinario u académico
destinados a desempefiar educacion secundaridi@os publios, dependientes de las universidgy liceos técnicos y escuelas
normales, de los cuales algunos continuaron carrera académica en la propia univehidied, 2007pp.154-155)
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La incorporacion femenina continué en espacios académicos, diplomaticos y artisticos,
durante parte importante del siglo XX, a través de personalidades notables, como Amanda
Labarca, Gabriela Misdl y Elena Caffarena, de entre las cuales surgieron importantes
lideres del movimiento feminista, que buscoé la reivindicacion civil y politica de la mujer en

la sociedad.

Hacia 1960 mas de ocho mil mujeres ya contaban con educacion universitaria,
conformando un diverso y selecto grupo de profesionales, concentrado preferentemente en

la capital®

En un contexto politicgocial internacional y nacional complejo durante lasneras
décadas del siglo XX, producto einfluencia de las revoluciones rusaxitana, la crisis
postPrimera GuerraMundial y los efectos devastadores de la Cuestién Social a nivel pais
fla educacion también es cuestionada. Se lucha por la obligatoriedad de la instruccion
primaria y por erradicar el analfabetismo. Se critica adasefianza secundaria por su
escaso aporte al desarrollo econémico y social del pais y la existencia de preparatorias en
| os | i o@oretal O 0it@6).

En respuestal gremio docente se moviliza, logrando la publicaciéruda nueva Ley de
Instruccién Primaria N° 3654 en 1920, bajo ejobierno del presidentduan Luis
Sarfuentes la que fue complementada a posteriori por nuevas acciones de caracter
administrativo emprendidas durante gdbierno de Carlos Ibafiez del Campo, entre ellas: la
creacion de la Superintendencia de Educacion Publica en 19%isterio de Educacion

en 1927, la publicacion del decreto N°7500 de 1927, que garantizaba la escolaridad
primaria como derecho constitucional y gratuito proporcionado pBstaldohasta por 4

afos, y la Reforma educacional de 1929. (Serrano et al,.2012)

8 Mujeres y profesionales universitarias (190860) En: memoria Chilenaitp://www.memoriachilena.cl/602/w3article-755.htm|
consultado en junio de 2015.



http://www.memoriachilena.cl/602/w3-article-755.html

18

Graciasa la influencia politica del profesorado como grupo social movilizewatoe1930y
1973 es posikel hablar de la presencia de &stadodocente subsidiario. |IEsistema
educacional msigui6 ampliando su coberturao asi 8 calidad, transformandosen
simbolo de justicia social del ideario colectivo de las clases médigs el poder
centralizado del Estadodurante los gobiernos radicales y sucesivos hasta A9¢8ncluir
eseperiodo, el 63,3% de nifios y nifias entre 6 a 14 aBstabamatriculado en escuelas
publicas o particulareglbid., p. 65), aunquese perpetudandistinciones de géneren su

educacion, tanto eescuela primarias como escuelas técnicas femeninas.

Los avance cuantitativos del periodo anterior, se ven abruptamente interrumpidos por el
Golpe Militar de 1973, que generén palabras d&anuel Rieso (2004) Aiun severo
desmantel ami ent o de prédacto eedla expuision ae ayiovidades, c a 0 ,
profesores alumnos, la prohibiébn de asignaturas, la disminucidarel curriculum en

materias contrarias a la ideologia gobernanteducciondel presupuesto del area a la

mitad.

Durante 1981 y bajo la influencia de planteamientos de la UNESCO, el Banco Muladial y

OCDP, se realid un diagndésticoal curriculum chileno, que lo caracteriz6 como un
instrumento:fi ( € ) reducti vo, desactuali zado,. i nopert
(Nervi, 2004:10) En consecuencjda reforma que se implementa privatiza el sector

educaciéon concediendo la administracion de establecimientos educacionales a particulares

y municipalidades en pos de la eficiencia de los recursos y del mejoramiento de la calidad

de los aprendizajebajo los principios de subvencion universal y libre petancia.

Contraria a las pretensiones deseadas sobre el sistema educativo, las transformaciones
implementadas aumentaron las brechas de cadigadiad entre clases sociales, ya gue |

logica de mercado no considerariables contextuales de accessiatema educativo, la

° Bajo planteamientos de desarrollo de organismos internacionldespaises compartieron concepciones similares con respecto a la

eficiencia@ LINP RdzOGAPARIR RS ft2&8 aAradasSvyra SRdzOFdA@g2a RSt &aadatz .. L Sy
involucraba un modelo curricular focalizado en competencias, sistemas de evaluacién centralizados y profesinrddizadatarrera
docente.(Beech2007)
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aplicacién de urcurriculumdisimil a nivel educacional, ni politicas compensatorias para

nivelar desigualdades de alumnos en situacion de polsedraaCristian Cox (2003)

Uno de los sectores mayormente perjudicados correspahgiémio docente, producto de

la merma de las % partes de sus remuneraciones, la pérdida de su poder de negociacion con
el gobierno, de su estatus y reconocimiento social comadesgs publicos. Lo que
conllew a la precarizacion y a una nueva feminiaaae la profesion docente, producto de

los cambios coyunturalegldcontexto. Situacion ejemplificada al 2003 ¢of € ) 10086l

de las matriculas de educacion parvularia, el 90% de educacion bésica y alrededor del
60% en pedagogias de educacion meglig@ ) fémeninas (Avalos, 2003. citada en:
Gonzalez, 2011:85)

De esta manera, seortsolidd la profesion docente desde estereotipos asociados a
construcciones simbdlicas identitarias femeninas, en la vinculaciérupges docentes a
los roles demadrespublicas, martires guidadorascon bajos niveles detelectualidad y

orientadas al servicio de otros.

Paralelamentedurante la década de los 80, resurge en el pais el movimiento feminista, esta
vez como movilizacion callejera y organizada en centros ddiesty casas de la mujer, en
forma de grupos de mujeres anti dictadura, los que comienzan a exigir la existencia de una
institucionalidad publicagubernamental que vele por la igualdad de hombres y mujeres y
que da origen en la década de los 90 a la @dmeadel Servicio Nacional de la Mujer
(SERNAM). (Guerrero et al, op. Gjt.

Conforme a los efectarencionados yo deseados de taforma educacional de los 80 y al
ejercicio de practicas discriminatorias por parte de los propios establecimientoa para |
seleccion de alumnos y alumnas, se dicta como ultima medida del gobierno militar, la Ley
Organica Constitucional de Ensefianza (LOC#)e constituida por dispositivo legal

rigido, fij6 un cronograma que obligaba a autoridades a realizar definicioniesilanes a
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un afilo de su implementacion, con la finalidad de garantizar un tipo de democracia

protegida frente a posibles desviaciones ideoldgidagotéerno deurno. (Gysling, 2003)

1.2 Reforma y ajuste curricular: Introduccion de la politica de €uidad degéneroen
educacion a fines de siglo XX.

Histéricamentgla educacion en Chile ha sido un tema politico relevante en el discurso de
los actores sociales, dada su trascendencia en la formacién de ciudadanos competentes para
dar respuesta a necesidadg paradigmas de progreso de cagmca, asi como su
importanciacomo vehiculo de construccidoreproduccion y de transformacion del orden
social. (Lundgren, 2013Es a partir de la década de los noveqtee la eforma de la
educacion nacionaémerge nevamente como una de las prioridades de accion de la
politica publicacon el proposito de disminuir desigualdades sociales en materia de €alidad
equidad y contribuir al darrollo socioculturalconforme a requerimientos de produccion,

circulacion yactuwalizacion del conocimiento

Debido a que leperiodo de estudio desta investigacion (1992013) comprendalos
grandes procesode transformacion curricular significativos para la introduccion de la
perspectiva de género en el sector, a continuaciéniliesaeros brevemente el contexto

educativo donde se propicianréforma y el ajuste curricular.

1.2.1 Reforma curricular, Ley Organica Constitucional de Educacion N°18.962 de
199Q

De los resultados de investigaciones sistematicas implementadas bbnigtierio de
Educaciona inicios de losafios noventay del diagnéstico realizado por la Comision
Nacional para la Modernizacion en 1994, sgedtan como prioridades de lefarma
educacional: atender la pobreza extrema mediante la garantia del accetriayaala
educacion, mejorar la competitividad del sistema educativo @acaecimiento de la
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economia y construir un orden social coherente a la modernidadhpamaservacion de
valores, identidad, tradiciones y respeto a la democracia.

Pese a suidtacion temprana, la Le@rganicaConstitucional deEducacion(LOCE) sélo
comenzé a implementarse bajo decreto supremo N°40/1996 en educacion\basisa
tarde en educacion media bajo decreto N° 220/1998.

La reforma centré suss@uerzos en intervenaies exgkitas sobre el sistema educativo
desde una perspectiva holistica, bajo criterios de discriminadéitiva para mejorar
procesos y productos de establecimientos educacior@las bajos resultados de
aprendizaje, a través de la implementacion mgmamas de Mejoramiento Educatipara
educacién ésicay medid® y financiamiento estatal para inversion en infraestructura,
material didactico y apoyo técnicde igual manera buscO recuperarestatus de la
profesion docente, asi como modificar y alihaa constantemente elrriculumnacional,
tanto desde el nivel central, cordesde laautonomia curriculade establecimiento@&Cox

et al, op. cit) debido a que esisualizado como instrumento politico capaz ¢ é )

delimitar universos y sentidos de & i (Pitazo, 2007:323)

En este contexto, elurriculumde educacion media se orientd elavar la experiencia
escolar en la formacién de conocimientos, habilidades y actitudes para el desarrollo de
aprendizajes significativos para la vida de los eahids. (Gysling, 2003}ransversalizar

la formacién ciudadana en los distintos sectores de aprendizaje en temas asociados a los
derechos humanos y respeto a la diversidagmplazar el paradigma pedagdgico

enciclopédico por el paradigma de desarrollohdbilidades de pensamiento de nivel

Corresponden a experiencias emblematicas de Programas de Mejoramiento Educativo (MECE): El Programa de mejoramiento de la
calidad de las escuelas de sectores de pobreza (P900) implementados ent£98898l 10% de las escuelas con treiss resultados

de aprendizaje del pais, cuyos resultados se tradujeron en la mejoria porcentual de las pruebas SIMCE de los Subsectores de
Matematicas y Castellano realizadagiaios de 4° basico, quienes aumentaron de 52,11 puntos alcanzados en 1935 g6ntos a

1996.

Mientras de los Programas de Mejoramiento de la Calidad y Equidad implementados para la educacion basi@97)992Media
(19952000) destaca en educacion media la implementacién de los proyectos Monte grande y Liceo parasapesploporcionaron

una combinacién interesante de acciones directas e indirectas tales como: la disposicién de jornadas de capacitaci6padacente
grupos profesionales de trabaj¢GPT) el desarrollo de actividades extracurriculares para los alum@s€E$), la intromision de
innovacion educativa en las areas de metodologia, didactica, gemtifagogica y curriculum. Ultima abordada como esfuerzo pionero

para introducir el principio de libertad curricular garantizado por la LOCE. (Gysling, 2003).
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superior, para acceder al conocimiento como principio orientador mayor en constante
actualizacion (G6x. 2001. Citado en Dussebp. cit, p. 14) y a propiciar espacios de
libertad curricular para establecimientos denfaxion Diferenciada Humanista Cientifico
(HC) y TécniceProfesional (TR)para elaborar sus propios Planes y Programas conforme a
definiciones generales dealurriculum T Objetivos FundamentalesSOF) y Contenidos
Minimos Obligatorios(CMO)- y requerimientosespecificos de su comunidad educativa.

(Gysling, op. cit,).

Sobre la existencia de una formacion comun y diferenciadeedadas desde la
constitucionhistérica del sistema educatjvee incorpora el tiempo de Libre Disposicién.

La LOCE plante6 una nuavorma de organizacion de los currasdle educacion basica y
media basada en: Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos Obligatorios
(CMO), sobre los cuales se definen y explicitan aprendizajes generales y disciplinarios
orientados al logro deompetencias en formas de conocimientos, habilidades y actlfudes.

Segun definiciones curriculares otorgadas padviigiisterio de Educacioen 1998, luego
actualizadas en la refundicion de decretos curriculareslde@d& en 2005y mas tarde en
el gustecurricular de 2009, entenderemos por:

Objetivos Fundamentales (OF: Alashi ( €) competencias o capaci da
y alumnas deben lograr al finalizar los niveles de la Educacion media y que constituyen el

fin que orienta al conjunto del proceso desefianzéh p r e n d i(Mirasjer® . de
Educacion2005:7) Estos se distinguen en:

1 Famaciéon General (F@parca el primer ciclo de aprendizdjde ensefianza media (1° y 2°) encargada de proveer una base comin
de aprendizajes que contribuya al crecimiento desarrollo etidad personal al ejercicio de la ciudadania; al desempefio activo,
reflexivo y critico del ser humano a lo largo de la vida; y al desarrollo de capacidades para adoptar decisiones furréatias sob
continuacién de estudios y proyecciones vocacidalabral.

Formacion Diferencia (FDBpera durante el segundo ciclo de apdizaje ensefianza media (3° y 4°) sobre la base de capacidades y
competencias previas adquiridas durante la formacion general, apunta satisfacer intereses, actitudes y disposicionealgsaiion
alumno/as armonizando sus decisiones con requerimientol @eltura nacional, desarroliproductivo y social del paigue a su vez

se distingue en especializaciones Humar@Gientifico (HC) y Técnico Profesional (TP).

Y Libre disposicion (LEYrresponde a un espacio curricular sin regulacién, para uso derdera definiciones de establecimientos
educacimales. (Ministerio de Educacié2005)

12ver definiciones Anexo N° 1.
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Objetivos Fundamentales Transversales OFrrespondientes a aprendizajes que no

dependen de asignaturas especificas, ya que se cruzan con otros limites disciplinarios.
Apuntan al desarrollo ético, personal y social de los educandos, al desarrollo de habilidades
de pensamiento critico y creativo, asi como de uso responsable de las tecnologias de la

informacion y comunicacionedMnisterio de Educacigr2009)y

Objetivos Findamentales Verticales OFVi( € ) Referidos a desarroll
partir de una disciplina especifica en niveles de desarrollo y profundidad dados por la

organizaci-n de cur s o(Sueyeroethhap. cihd2)!? os estudi a

Contenidos Minimos obligatorios CMO. ElI il ( € ) conjunto de saberes
capacidades de desempefio practico definidos por cada subsector y que son necesarios
para alcanzar obj(dihistevioode Educacigop. cte m8) al e s 0.

En lo que respeata los efectos positivos de la LOCE, destaca el establecimiento de
relaciones de control sobre los sistemas de evaluacién de calidad de los aprendizajes
(SIMCE), la organizacion y redefinicion de la secuencia curricular entre educacion béasica y
media, elestablecimiento de relaciones entre asignaturas a través de OF, la reorientacion de
contenidos a necesidades sociales contingentes y la consolidacién de avances educativos de
décadas anteriores en materias de cobertura, retencion y mejoramiento de tmsdegna

conceptuales y motivacionales para la educacién de los nifios méas pobres. (Bellei, 2003)

Los efectos negativos se focalizaraen cambio, en la incapacidad legal del marco
normativo para producir condiciones de caligagidad y las falsas expativas para
generar autonomia curricular en establecimientos educacionales, dada la imposibilidad

técnicadocente y falta de autonomigpara disefiar propuestas curriculares propias,

13Los OFV a su vez se distinguerOdietivos Fundamentales por nive$ decir que se desarrollan dentro de los 12 afios de escolaridad
durante la Formacién General (FG), y@bijetivos Fundamentales Terminapse corresponden a los objetivos a lograr durante el
término de la Formacion Diferenciada (TRjinfsterio de Educacigr2009)
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diferentes a las otorgadas por ehisterio. Al respectpla antropdlogay curriculista

Jacqueline Gysling (citada en Dussx, cit.) afirma:

fSolo cerca de un 10% de los establecimientos hasertado planes y programas al

ministerio nacional y que la mayoria adoptaMarco curriculary los planes y programas

definidos pr la Unidad deCurriculumy Ev al uaci - n(ppcl®X6r r al i zada.

Lo anteriorprovo® criticas sustanciales desde la opinidon publica con respecto al tamafio y
dimension deturriculumoficial, dejando entrever la falta de coherencia entresefidi de
la politica publica deEstade con la realidad del sistema educativo donde ésta se

implementaba.

Sobre debilidades y problemas de innpémtacion de la LOCE, se trabagn la
construccion de una respuesta curricular, sobre los ejes de descentralizacion,
financiamiento, andlisis longitudinal de la secuencia curricular de aprendirajess de

progreso y resultados de las pruebas SIMCE, entre otras fuentes de conocimiento.

1.2.2Ajuste curricular, Ley General de EducacionN° 20.370de 2009.

Tras dos aflos @ consulta publica, técnica y ciudadana, se pabtcLey General de
Educacién (LGE), que extirpa limitaciones de acceso, segregacion econémica y de clase,
hastaentonces emplead por colegios particularesibvencionadgslefine roles de actores
educatiws crea el Sistema Nacional de Aseguramiento a la Calidad, la Superintendencia
de Educacion y el Consejo Asesdtresidencial para reconocimiento y fijacion de

estandares oficiales de calidad.

Algunas de las pmcipales transformaciones dejuste contemlgn: la inclusion del

subsector de idioma extranjero Ingiéede OF y CMO para su direccioel reemplazo OFT

(@Y
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terminales de 21 especialidades de Formacion Diferenciada Tdtoifesional (TP), y la
sustitucion de OF y CMO de subsectores de Lengua Castgll@omunicacion, que pasa a
denomnarse Lenguaje y Comunicaciémientras el subsector de Historia y Ciencias
sociales, también cambia su nomenclatura a Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
(Ministerio de Educacigr2009)

Si bien el @uste mantienedefiniciones curriculares de G@EMO, instaura la vision de
desarrollo de la politica curricular, la que propone la actualizacion y cambio constante de
las definiciones curriculares, la mejor articulacién de la trayectoria estdlavés del
trabajo conlos Mapas de progreso y niveles de logro del SIMC&mno secuencias de
aprendizajes coherentes entre niveles educativos dusaptecision y profundizacion del
enfoque de habilidades en los diferentes cigl@sctoes de aprendizaje; odificaciones

que en si,correspondieron ancs de losgrandes aciertos del periqdeefialalacqueline
Gysling (2015).

Simultaneamentese ajustan perfiles de egreso de especialidades TP segun estudios de
pertinencia laboratducativa Ipid.,) y se explicitan los enfoquelisciplinarios sobre los
que se sustentan los curricula de cada asignatdiea Olga Espinoza (2014).

Los desaciertos del periodo corresponden a la irregulariddd qae se desarrollan Planes

y programas de estudio propuestos por decreto N° 25a8/20Mplementados por decretos
N° 236 y 259/2009 desde 5° basict’anedio y suspendidpor decreto N° 257/2010 para

la educacion media. Situacién que se explica frente a la superposiai@s pi®cesos de
cambio curricular, vale degita implenentaciéndel guste de 2009 para la educacion
media yunanueva eforma para la educacién bassa2012 que instaurda nocion de
base curricular y qu@rovocéd confusion en el gremio docente ante la postergacion del
guste y que muchas editoriales comenzaran laboear textos proyectando dichas

transformaciones. (Ibig.
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Durante 2011 se retaiia reformulacion de Planes yggramas de estudio desde 5° a 8°
bésico y para 1° y 2° medio, disminuyendo horaBhde disposicion, a favor del aumento
de horas lectivaen los subsectores de Lenguaje y Comunicacibtgtgmaticas, lo que se
suspentb nuevamente re 2013, cuando se dejan de elaborar ppgramas para 3° y 4°

medio.

Lo interesante del periodmas alla del ésorden curricular que se gehen la concrecid

de instrumentos dispuestos por el Ministeisge asocia mabien a la importancia que
adqurieron los textos escolares de estudio como fuentes de conocimiento para la
organizaciéon y distribucion temporal de unidades tematicas, y que justamente
correspondra a una de las razones principales por la cual el estudid@mra solo en la

revision delMarco curriculaly textos escolaregel periodacomo documentos de analisis.

De acuerdo a disposiciones de la LGE, se aprueban bajo decretos N°433 y 438/a012 p
educacién basica y decreto N° 614/2@hra la educacion media, lasescurriculares que

n(é) redefinen de forma m8s abierta aprendi
estudio que constituyen un ordenamiento temporal de los aprendizajes en ése afio
(Ministerio de Educacign2013: 9) y que reemplazan la nocion y estructuraneecos
curricularesutilizados por laeforma y el ajuste. Las nuevhases curriculares readecuan

tiempos de duraciéon de la ensefianza basica y media, a 6 afios cada uAadodegr® y

8° afio basico a la formacion comun de ensefianza media junto con 1° y 2° afio medio,

pasando 3° y 4de ensefianza medieconstituir la formacion diferenciada.

Consiguientementese wlvid a reestructurar la arquitectura y categorias de pregamip
curricular que reemplazan a los clasicos OF y CMO Qimetivos de Aprendizaje (OA)
entendidos como la relacion entre habilidades, conocimientos y actitudes que inciden de
manera clara y precisa sollos estudiantespara identificar cé es el apendizaje a lograr

para satisfacdos objetivos generales de acuerdo al nivel educacional esegeecuentran

(Ministerio de Educacigrop. cit,).
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Cabe destacar que los ultimos cambios curriculares acontecidos a partir de 2013 y descritos
en el parrad anterior, no seran abordados por el presente estudio, debido a su no
implementacion curricular actual, que se ha visto nuevamente postergadd/ipostelrio

de Educaciompara su ejecucion durante a8os 2016017 respectivamente.

1.2.3Introduccién de la politica de equidad de género en educaci@nfines del siglo
XX.

Influida porla agenda politica internaciofialy como resultado de las conquistas politico
sociales del movimiento femenino antidictatorial de &bi®s 80, la integracién de la
perspetiva de género se instalen el debatepublico en forma paralela a l&forma
edwacional de 1990.&cré el Servicio Nacional de la Mujer ERNAM) en 1991y s
implemen® una politica y [an deigualdad de oportunidades para hombres y mujeres; a
travésdel Programa de la Muj& que delimi6 como prioridades de intervenciéon del
servicio evitar la desercion de jovenes embarazadas, trabajar con temas de educacion sexual

eincidir sobre objetivos de |&forma educativa

Desde su perspectiva tedrica, efogue busco propiciar la equidad géneros, definida

comofi( é) justicia en el tratamiento de hombr
respe c(Guerem,set al, op. cit.,, p25) a través de la implementacion de acciones
igualitarias o derenciadasLas acciones implementadas para introducir la perspectiva de

género eneducacion durante procesos de reformajusta curriclar, comprendieron

basicamenté&resejes de desarrollo:

14 Frente a problematicas sociales y publicas conterapeas, como es el embarazo adolescerteya tasa de fecundidad entre 1960 y

2001 permanecio constante en el grupo de 15 a 19 afios, a diferencia del total de otros grupos etarios, donde se redujenpsrdo

un 50% (Ministerio de Educacién, 2013.j enstancias politicas mundiales como: la Conferencia de Poblacién y Desarrollo del Cairo
(1994) y los Objetivos de Desarrollo del Nuevo Milenio (2007) se acuerda disminuir tasas de fecundidad adqRsdeigiez y di

Cesari, 2010:40. INJUV, 2011:1@)que se considera un indicador de bajo desarrollo y bienestar social; por razones asociadas al
acelerado crecimiento poblacional que genera efectos advessbee la salud de la madre e hijo y su supuesta contribucién al circulo

de la pobreza. (Ibid., 2@} Reflejado en la realidad chilena, en el nacimiento de 250 mil nifios, hijos de madres adolescentes, quienes
en un 80% desertan del sistema escolar. (Fiisdsterio de salud 2008. Ministerio de Educacion, 2013)

15 Programadependiente del Departamerat Extraescolar yrBgramas formativos complementariada Division de Educacion General
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a) Desdepolitica deeducacion sexual,factividad ygénero:Intencionadgor elMinisterio
de Educaciéra partir de 1993, para resolver problemas de salud publica asociados a
embarazos adolescentes, desercion de jovenes madres del sistema escolar, iniciacion
sexual temprana sin métodos de proteccion ante infecciones de si@nss@xual y

situaciones de abuso o de maltrato sexual en jévenes.

La politica ministerial se materializd a través de la entrega de orientaciones a
establecimientos educacionales para el disefio e implementacion de programas
sexualidad, fectividad y género, mas la entrega de material complementario para
enfatizar lineamientos formativos que debiesen contener dichos planes, de acuerdo a
necesidades del proyecto educativo institucional. En este sentido, la politicdi buscg

contribuir a la calidad dda educacion, promoviendo el desarrollo de educacion sexual

en elcurriculumescolar, con participacion activa de la familia de acuerdo a postulados
yvaloresdepr oyect o educativo i nsti t(Mioisteionde | de <cz¢
Educacion 2005hb:3) asi como valorar a la persona y su circunstancia para promover su
insercion en contexto, desde los principios de no discriminacion; decisiones informadas

y responsabilizacion. La sexualidad reconocida c@dmp € ) un conjunto de
actitudes y habiliddes que se manifiestan durante la vida, que requiere grados
crecientes de autonomia y capacidad reflexiva de manera de resguardar el valor de la

di gni dad (lipice, p.s6h seaasume como un proceso de crecimiento personal
constituyente de la dimerdsi humana que permite discernir entre deberes y derechos de

hombres y mujeres.

Algunos ejemplos de iniciativas ejecutadas en materia de sexuyadfiatividad y
género corrgonden a la implementacibon del @ gr ama A Li G a&sociagpar a t od:
la retercion de madre adolescentes a p o | 2 dnvivenaia esala Qué releva el
principio de igualdad entre nifios y nifias, yieP | a n egu@ugedeafatizala

promocion de la prevencion por el autocuidado, respetsipoismo y los demas.
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Duranke el afio 2005, se implementain nuevoplan de educacion sexuafeatividad y
género, que redefid la politica de sexualidad desde la valoracion del componente
afectivo en el establecimiento de relaciones equitativas entre pareja y familia,
contemplando m progresivo reconocimiento del cuerpo desde un enfoque de
autocuidado y autoestima y promoviendo el desarrollo de actitudes positivas y
responsables en torno a la sexualidad, tales como: la planificacion de embarazos,
crianza de nifio/as pequefios y dnreconocimiento de los jovenes como sujetos

sexuados.

El plan de sexualidad, fectividad y género publicado en 2005,contemplé
necesariamente un componente preventivo, dado que pretenditesefases de
desarrollo en 2052006 crear una SecretariMinisterial para hacer seguimiento a la
implementacion del plan a nivel educacional. En 2D008 capacitar a docentes y
estudiantes de pedagogia en la materia. Y entre- 2009 potenciar el conocimiento de
las familias en sexualidad y afectividad, asi odormar estudiantes plenos, tolerantes y

abiertos a asumir su sexualidedponsablemente.

Finalmentela politica se refleja en la articulacion de@gamas de Mejoramiento de la
Gestion PMG degénero, la elaboraciéon de manuales sobre orientaciones Ipar
implementacion del ppgrama,materiales para el trabajo efecividad ygénero; y la

intromisién del enfoque en el espacio educativo englculuma nuestros dias.

b) Desde la transversalizacion del enfoquegdaero en eturriculum Su intromision se
realizd de manera paulatina a través de la creacion de la Unidad de Apoyo a la
Transversalidad que viene a fortalecer el Programa Mujer, mediante la extension del
enfoque a diversas disciplinas, materiales y practicas del saber, para la integgacion
tematicas de ciudadania, medio ambiente y derechos humanos, en la valoracion de
experiencias tanto de hombres como de mujeres. Desde el enfoqaiesgiersalidad, la
politica de sexualidadfectividad ygénero es incorporada prineimente en torno &

adquisicion deaprendizajes d®bjetivos Fundamentales Transversal€sT), cuyo
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caracter inclusivo también permite su trabajo mediante Objetivos Fundamentales
Verticales(OFV) y Contenidos Minimos Obligatorid€MO) de Planes y ppgramas de

estudio eros distntos niveles y subsectores diueacion parvularia, basica y media.

Desde la perspectiva de tratamiento holistico que los Objetivos Fundamentales de
aprendizaje presentes en @lrriculum ofrecen; la sexualidad, afectividad y género
podran sembordadas desde una vision integrada que considere el desarrollo personal,
intelectual, moral y social de los educandsgperando el reduccionismo biolégico

tanto en espacios curriculares formales dentro del aula, asi como en espacios
extracurricularesentre ellos los @ansejos escolares, actividades extra programaticas o

clima organizacional del establecimiento.

Los desafios del enfoqude transversalidacen el curriculum contemplaron su
introduccién en aprendizajes y practicas educativas a través gerhocion de un
lenguaje mas inclusivo en instrumentos curriculares, la presencia de imagenes mas
equiparadas entre hombres y mujeres y la exclusion de estereotipos socialmente
aceptados (Araneda et al2000) Esbs esfuerzose materializaron principraente

solre orientaciones didacticas erogramas de estudio, no asi temtos escolares, en
donde continuaron operando implicitamente sexismos y estereotiggnhel®, pese a

intervenciones del SERNAM vy #linisterio de Educaciéen la materia®

c) Degle elmarco regulatorio y legal que vincula la adopcién de la perspectivgétero
intersectorialmente: &realiza en la implementacién de las JOCAS, reconocidas como
espacios de apertura a conversaciones sobre sexualidad desde landmatisarrollo
intersectorial, en las que participan MINEDUC, MINSAL, INJUV Y SERNAM

(Instituto Nacional de la Juventud, 201Bs qudueroncomplementadas con un amplio

16 Para extirpar el sexismo burdo y estereotipos expresados en objetivos y contenidos de textos, el SERNAM en conjunto con el

Ministerio de Educacion, crean uramualdirigido a elitores y productores de textos escolafes RSy 2 YA Y I R2 a[ 2 FTSYSyAyz2s
material recomendable para las editoriales como instrumento para agliterios y perspectiva de géneen la déaboracion de textos.

(Guerrero et al, op. citp.6)
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marco kgislativo desde los distintosimsterios para regular el control de la sexualidad

de las prsonas y respetar sus derechos.

Algunos ejemplos de los disposiciones legales creadasapatagracion de perspectiva
degéneroen el resguardo del control soleesexualidad, corresponden a:

1 La Ley N° (19.966) del afio 2000, que establece el ®gide garantias de salud, de
acceso, calidad, proteccién financiera y oportunidad para prestacion eibensfdel
Fondo Nacional ded&dud (Ministerio de Salud, 2000)

1 La Ley N° (20.418) del afio 2010, que fij6 normas sobre informacion, orientacion y
proteccion en materia de regulacién de la sexualidad y que garantizé el derecho a
recibir informacion confidencial y métodos anticonceptivos via medios autorizados en
materia de regulacion dafertilidad. (Ministerio de Salud, 2010:1).

1 La Ley N° (20.609)del afio 2012 contra la discriminacion, que bajo un enfoque de
defersa legiima de los derechos constitucionales prohibe todo tipo de discriminacién
arbitraria por nacionalidad, raza, etn@nero, identidad sexual, discapacidad, etc.
(Ministerio Secretad General de Gobierno, 2012)

1 Y laordenanza N° 476 del afio 2013, que establece normas que vulneran la normativa
de convivencia escolar, estableciendo tratos no utilizables por constituir actos vejatorios
u arbitrarios en relacion a alumnos y alumn@uperintendencia de Educacién
Escolar, 2013)

Pese a lasportunidades curricularegie brindan OF de la reforma y ajuste curricular para

el desarrollo de la politica de equidadg#merc, bajo principios de libertad y autonomia
curricularen la implenentacion dePlanes yprogramas de educacion sexudgcsvidad y

género (INJUV,op.cit), la transversatiacion disciplinaria de la perspectida género en

Chile no ha logrado insertarse como practica sistétmica en la escuela, a causa de la
predominancialel enfoque antropologico cristiano que responsabiliza a las familias en la

educacion sexual de los nifios y nifiisnte a una resistencia moral explicita por parte de
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apoderados, docentes y directivos, que subvalorizan el principio de libertad cuparular

sobre el derecho a informarse de los estudiantes (Reyes,, stedy@ndo como
consecuencia una tension permanente entre actores seesbdn escuela y familiaque
abordan preferentement eeducaaién em walorasc i( -Fria,gs e x o a |
2012) perpetuando imaginarios sociales y actitudes juveniles reticentes hacia el tratamiento

de la sexualidad, segun develéesiudio cualitativo de representaciones y significaciones

sobre el embarazo adolescente entre padres y madres de hasts, If@aizado poel

INJUV en 2011.

Otras causas asociadas a la insercion incipiente de la politica de sexualidad, afectividad y
género, corresponden a la ausencia de evaluaciones de impacto y seguimiento por parte del
Ministerio de Educaciosobre las esmsas intervenciones en la matelaafalta de espacios
educativos formales para propiciar el aprendizaje sobre sexualidad a causa de la doble
moralidad delEstadg'’ el desconociiento docente sobre la temétiesociada a las
limitaciones de formacion y epfeccionamientoy la mayor capacidad resolutiva y
responsabilidad que se le concierndalisterio de Educaciopor sobre otros organismos

de Estado que paraddjicamente ve inhibido su accionar ante la poca claridad entre
conexiones intersectoriales gsistencias historicas propias de la influencia de valores

conservadores de la iglesia catélica, segun sefiala el estudio del PNUD. (2011)

Pese a qudas directrices de la politica educativa de los afios 90 se perciben como
contradictorias, por la comkaoion mdaltiple de criterios, sentidos y paradigmas heredados

del modelo educativo de mercado de fines de siglo, es posible aclarar que éstas fueron mas
bien complementarias, en el sentido que continuaron promoviendo la descentralizacion
administrativa en mevas unidades educativas, primero a través de la entrega de mayores
subvenciones a particulares y a municipales para mejorar resultados de aprendizaje, y luego
al garantizar el principio de libertad curricular promovido por la Ley Organica

Constitucionalde Ensefianza (LOCEj}eforzando progresivamente la institucionalidad y

17 Daniel Reyes (s/afio) afirma que, el Estagoluye el tratamiento publico de la sexualidad desde el espacio escolar, para abordarla
explicitamente desde el control del sistema de salud publica en espacios de educacién no formal, bajo el dikcindividealizacion
y responsabilidad de las propias decisiones
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mecanismos de control, apoyo técnico, monitoreo, y seguimiento a las dimensiones

curriculares y evaluativas, duranteggiste curricular implementado en 2009.

Desdela perspectiva deyénero, si bien existe una intencionalidad gubernamental de
intromision del enfoque deequidad de género principalmente en procesos de
transformacion curriculgoara la prevencion de problematicas de salud publica ligadas a la
adolescenciasu mandato enlaliscurso oficial y ministerial no necesariamente asegura su
transmision en la escuela, dado que existen importantes factores estructurales que dificultan
su adopcion. Entre ellpda permanencia de paradigmas culturales conservadores que
actian como puons de resistencia al momento de abordar la formacion en sexualidad en
aulg la libertad curricular otorgada a establecimientasglabonasus propios pgramas

en sexualidad, cuya amplitud paradodjicamente dificulta la identificacion de espacios
curriculares concretos y objetivos de aprendizaje definig@sa controlar y conocer
progresos en la materida seleccion curricular implicita de conocimientos aun con
contenidos sexistas y la falta de coordinacion interministerial, que posibilita el abordaje de
la sexualidad desde enfoques formativiegonicos y no complementarieeducacion en
valores/educacion biologisistaA lo anteriorse suma el desconocimiento y las limitaciones
docentes para la formacidn perfeccionamiento en torno la perspectiva @ género;
guienes transmiten al( émomeomtducdea sl a aens e fide:

gue provienen de su pr @perraaoesahapicapl7). zaci - n de

Ya situado el contexto histériode estudio y con él la intromisidite la perspectiva de
género en la educacion, procederemos a continuacién a describir el sentido formativo del
curriculum disciplinario de HistoriaGeografia y Ciencias Sociales en dicho escenario,
parg a continuacion justificar la importancia de los textosscolarescomo objets de
estudio de la perspectiva de analisis de género simbdlico, desde losaemeigponentes

en la materia.
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Capituloll. Marco Tedrico

2.1Curriculum disciplinario de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

El curriculumen simismo es un fin y nain elemento neutrgyuesdicha seleccidn viene
cargadade significacion cultural y practicidad segun contexto (Inzunza, 2@bfiende, a

partir de necesidades e intereses de la sociextdste todo de grupos dominantes
politica educativa premeditara orientaciones sobre marcos curriculares generales y
disciplinarios, en los distintos campos del saber; para reproducir, perpetuar y/o modificar el
orden sociocultural de un pais, conforme a patrones de subordinacion/domisiatadias

de prestigio/poder y de sexo/género.

De la existencia de diversos sabetlexiplinarios que eturriculumoficial transmite, la
disciplina de Historia, Geografia €iencias Sociales adquiere gran relevancia, dado su
protagonismo en la construccion| dmnocimiento pasado para el entendimiento del
presente, al perfilarse como referente de identidad, capaz de develar el origen y sentido
histdrico de las sociedades, asi como de reflejar cambios y permanencias en sus estructuras.
Lo interesante de la digtina estara demostrado mas alla de sus posibilidades de estudio e
interpretacion de las sociedades, en su particular participacion sobre la construccién de la
diferencia sexual basada en la existencia de condiciones politicas que determinaran
relacionesde poder. Opera en este sentitq € ) como un tipo particu
cultural que aprueba ynuncia las construcciones d®q e mafonia JoarScott Ep. cit.,

p.29).

Sobre el sentido formativo adoptado por la disciplina dureinteriodo 1992013, ésta se
caracteriza por adoptar una propuesta tematitegrada desde las cienciasiales, en el
propésito de superar contenidos memoristicos y proponer el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico durante procesos de implementacionrd®itma y guste Ministerio

de Educacion2009b: 89). Se enfatizda ruptura de la linealidad del tiempo historico para

la comprension del pasado desde el presente, el articular realidades concretas de los sujetos
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i'lo local con otras mas abstractds global y la comprension de la complejidad social,
mediante el principio historico de multicausalidad de los fendGmenos sociales. Propdsitos
que para la curriculista Jacqueline Gysling (2015) quedan explicitos en la organizacion
curricular de contenidos disdiiparios-de lo particular a lo generajue se realiza entre los
niveles de 1° a 4° medio, en donde se vincularuasrograndes areas del conocimiento,
antes desconectadageografia, storia de Chileuniversal, economia y educacioivica,

durante apendizajes interdisciplinarios en un mismo afio y nivel de aprendizaje.

A partir del ajuste de 2008estaca entre las grandes transformaciones disciplinarias la
existencia de un unico subsectorageendizaje que pasa a denominarse Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, tanto en educacion basica como en educacion taediajor
redaccion y precision d@F y CMO en la profundizacion de labjetivos, contenidos y
habilidades a lograrla maya presencia degeografia en elcurriculum desde su
comprensiondindmica y sistémica; y lauptura de los ejes tematicdssociedad con
perspectiva historicaspaciogeografico y émocracia propuestos por Mapas geogreso

de la disciplina, de manemo contradecir ekenfoque interdisciplinario deturriculum

generalMinisterio de Educacigr2009b)

Desde el enfoque historiografico, actualmente laiglisa ya no presenta el conocimiento
como unrelato aislado o sucesion cronolégica de hechos politicos tamdi de orden
masculing estogracias al reemplazo ded@digmade estudigositivista por la intromision
del paradigma interpretativo de Escuela de ® Annales que mas bien procuran
tratamiemno abierto y critico de lai$toria y sus disciplinas través del énfasis en el estudio
delos procesodistoricos por sobre personajézara ello tiliza concepts disciplinarios de
causalidaeconsecuencialiad, tempo-espacio histérico, nesentepasado, ambio vy
continuidad, los que guiaran su quehacer durante la cocstnudel conocimientoy
posibilitaran la mtroduccion de variables de género pklxancorporacion dehistorias

socialesno contadagje la vida privadajelasmujeresy otros grupos marginados
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En este sentido, el paradigrmaerpretativo de la historia las ciencias socialesntentara
ser pdenciadodesdeel curriculumgenerala través de la transversalizacidel enfoque de
ciudadania y derechosn OF a otros subsectores de aprendizajmbos comosellos
modernizadores de la reforngafacilitadores de la intromision implicita de la perspexcti
de género. Mientras desdecatriculumdisciplinario propiamente tade propiciar&l logro
de habilidades especificade ubicacion temporadspacial,indagacién, resolucion de
problemas, analisis e interpretacion de diversas fuentegatmacion para construccion

de un conocimiento tolerante, critji@ambiante y diverso.

No podremos obviar quéasta hoypersisten resistencias importantes al momento de
incorporar al conocimiento disciplinario y oficial perspectigla género y diveidad, dada

la invisibilizacion historicade las que son p&tpes grupos marginales y mujeres. En este
sentido, el conocimiento, fuentes, escritura e interpretacion de la hisyoiggéencias
socialesse construye generalmente categorizaciones binarias y androcéatsi®, bajo
paradigmasrelaciones de podsrrepresentaciones simbdlicas entre opuesties como
dominadores/subordinados, civilizacién/barbarie, vencedores/vencidos, blanco/indigena,
syeto/objeto, hombre/mujerpaturaleza/cultura, vida/meue, trascemencia/inmanencia,
presentiausentepniversal/particularpublico/privado, entre otras tanteategorizaciones

las que sobrevalorizan el género mascujifo posicionaren elrol de sijeto histérico en

relacion al @nero femenino.

Cabe preguntarspor qué la listoria de la humanidady en nuestro casda historia
nacional se articula y ensefia desde la diferedeidos génergpromoviendo relaciones de

podery representaciones simbdlicdigerentes para cada uno

18 Desde la construccion androcéntrica del conocimiento, ya lo decia Simonne De Beauvoir (1999) la mujer es vista como el segund
sexo o alteridad al hombre, encontrandose subordinada enatobitos politico, econémico y social en la extension universal del
Patriarcadocomo sistema de control que plantea relaciones de poder enéreers. No obstante, esta forma de entender la realidad

como universal y homogénea, corresponde a una construdeidrica occidental no del todo vélida de acuerdo a contextos socio
historico donde se estudia y analizagéinerg afirma Sonia Montecino eNadres y Huachos (1993) que hoy debe ser releida con
nuevos cuerpos tedricos loes y/o particulares que sgusten al conocimiento de la realidad latinoamericana en funcién del territorio,
espacio e identidades que son parte del continente.
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Se podraespondebéasicamente desdie organizacion sociocultural impuesta por la matriz
patriarca] que actla como gran estructura histérica que condiciona, perpetua y replica

lugares, psicionamientos y roles de género en la cultura.

Al respecto, Joan Scott (2008) sefiale ¢tp presencifemenina en laiktoria sera descrita

mas biendesd@una r el aci-n marginal y particulari z.
mar cados como | os ddm2l)rEsadlos aueyesse lesrasigna@ans al e s 0
lugares predominantes y proemcos por su poder de accion sobee vida publica la

politica y en el acontecimiento de hechos histoéricos, que contrastar4 con lo femenino
escasamente visibilizado plar historia tradicional por su desempefiocespaciogrivado,

doméstico y familia.

Desde & perspectiva de interpretacion y analisis feminista que propone Joan Scott, el
conocimiento disciplinario incluye/excluye simbolicamente a mujeres y grupos marginados

de relaciones de poder en | cntrbiyendoarefaar t r adi c
esencializaciones d,epardd@icamerdetlae umiversélidad demai j er 0
categor2za Ahombred como sujeto hist-rico ac
construccion del conocimientdesto reproduce y transmite modelos déentidadesde

género mas o menos estables en el tieagpacio, a través de textos escolares que son

licitados por eMinisterio de Educacian

A(é) Sobr e el Estaddecancedealogéneraa e( Md clR9I5:A) o n
el campo educativo gn nuestro enarioa través deturriculumdisciplinariq si bien el
géneroincluye a las mujeres en lastorig no necesaria y abiertamente las nommea
reivindicar su desigualdad frentegd@neromasclino, afirma Joan Scott (2008dado que
el discursohistaiografico oficial, el curriculumy su representacion g¢extos esclares las
omite como sujeto histéricgocial, cosificandolasen su rol pasivo de acompafardemo

objeto de dominacién masculigaategoria histdrica totalizante, fija y homogénea.



38

2.2 Textos escolare®bjetos de estudienla socializacién dedentidades de género

Tanto nifios como nifias aprenden a ser hombres y mujeres desde los procesos de
socializacior® de género que la cultura y sus agentasiilia, medios de comunicacion,
lenguge y escuelatransmiten a diario y a lo largo de su vita.socializacion de género se
moldea principalmente desde la familia en sus afios iniciatepgsteriorifuertemente por

la escuela esdeel ingreso temprano al sistema educativa escuela, ¢éances,adquiere

un rol fundamental como agente condicionante de identidades de género, tanto a través del
curriculumoculto practicas pedagodgicasomo delcurriculumprescritoi intenciones del

Marco curriculaf.

Mussen et al, 1990Cftado en Guerreret al, opcit., p.18) planteaque la socializacién de

género podra formarse deddesprocesos principales:

- Desde el entrenamiento recompenaatigo.

- El aprendizaje por observacion e imitagign

- La identificacion con modelos semejantes, hkae gmplica una adopcién total y

significativa de atributos al crearse vinculos afectivos entre el nifio/a y su semejante.

Cabe destacar, que la historia como disciplina y sus ciencias asociadas, huevamente tendran
un rol preponderante sobre la prospecdi@nidentidades de génerBs a partir de la
presentacion, reconocimiento y socializacion de los estudiantes con los personajes
histéricos, acciones y valores de éstos, que se busca construyan sus propias

representaciones simbdlicas de identidad naciodalgenero.

19 Sociabilizacion: Proceso por el cual el individuo adquiere las conductas creencias y normas y motivos apreciadosl|zoy gl fami
grupo cultural al que pgenece.( Guerrero et abp. cit., p.18)
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Los textos escolarese consideran una propuesta metodolégica para implementar el
curriculumen el aula, orientando al profesor sobre la extensiéon y profundidad con las que
pueden ser abordadtss contenidosNiinisterio de Educacign2009: 56), ya que apoyan

el trabajo del alumno/a en el aula y entregan explicaciones y actividades que favorecen los
aprendizajes y su autoevaluacioor Busmdltiples funcionesno son so6loelementos que
engloban el conocimiento disciplinarisino que tambiére articularcomomateriaesque
transmit@ ideologias e identidades sociales,decirtrasciendera su funcién pedagdgica

en la comunicacion del lenguaje verbal e iconico, donde se explicitan objetivos y

contenidos decurriculumprescrito y ocultgFemandez, 2010)

Pese a qudos textos escolares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales apuntan a la
pretensidon de neutralidad durante sus procesos de construccién y transmision del
conocimiento, inevitablemente incluirhde manera implicitamensajesdeologicos que
reproduciran formas de ver el mundo y sus comunidades, desde posiciones diferenciadas y
unidimensionales, que privilegiaran relaciones de poder y jerarquias de interrelacion
asimétricas entre géneros, clases y razas. Pretensdoor lo émas se vé@ obstaculizada

por la prevalencia de una construccién europeizante y androcéntrica del conocimiento que
realizan los historiadoreppr lanaturaleza deusestructuras de pensamientdormacion

que plantearancomo orden natural de las cosastrones de dominaii/subordinacion
patriarcaldesde el origen de los tiempos y desde la conformacion de las civilizagisnes

sistemas de sexo/género.

2.3 Androcentrismo, estereotipos y 8xismos en textos escolares

En referencia a la construcciorladonocimiento disciplinariod androcentrismpdefinido

como fiun punto de vista de la realidad que sitla al sexo masculino en una ubicacion
preferencia] desde la vision androcéntrica, las realizaciones importantes del género
humano son obra exclusiva dbs hombres (Araneda et al, op. cjtp.17), considera a las

mujeres como objeto pasivo enhigtoria, ya que invisibilizaomite, excluye y ocultaus
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roles, tareas y aportes culturalasignandoles un plano secundadado que les atribuye

los saleresde uso cotidiano y las funciones otorgadap or | a di vi si - n sexua
reproductived o m®s t i c 0 0, un menor P poe encantcaiseomay v al o |
proximos a lacondicion de la naturalezaefialaSherry Ortner (1979), como un tipe

trabajo que no permite trascender a su condicién de objeto, dado que no crea adtura y

centra Unicamente en la sobrevivencia.

Al respecto, realizo la distincion entre actividades de sobrevivencia femeilmas
doméstice y masculinasla caza end prehistoriapor ejemple, ya que paradojicamente
durante periodos iniciales de la historia humana, efectivamente tanto hombres como
mujeres, han desempefiado trabajos diferenciados por su condicion de sexolgénero
cuales han sidabsolutamente comghentarios y necesarios el ummon & otro en la
produccion/reproduccion de la sobrevivencia de la espdoi@bstantela matriz cultural
patriarcal, como estructura de ordenamiento seimbdlico, inexplicablemente atribuye a
actividades masculinas sipre el rol fundamental el mayor prestigipindependente que

se orienten a un mismo fikomo si ademas la produccién y la creacion cultural fuesen
actividades eminentemente masculinas, y por si solas, tuviesen sentido y trascendencia sin

la existenciale una sociedad a la cual respondan.

Amparadoen el paradigma androcéntricel lenguaje escritoy habladd® como gran
estructura que crea realidad y que se presentaxéwrs escolaresio despertard mayores
interrogantes por parte del profesorado ydistutes que se nutren de él. Existen minimos
cuestionamientosespecto deas diferencias pasadas y presentes drmarsbres, mujeres
clases uetnias, en determinados tiempos y espacios histéricos; mucho menos sobre su
influencia en la configuraciéon de aetes identidades de géneroegy la asignaciéon de

posicionamientas

20 E| lenguaje reforzard el ordenamiento simbdlico de génartravés del vocabulario, en el establecimiento de dicotomias,
estereotipos y degradacion semantica.
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Las dentidades de génerm soélo seraronstruidas desde la subjetividad de experiencias
personales sino que ademas podran ssndicionadas desde los siigados socie
historicos dda disciplina y de la reiteraciéon d&nguajeen sus diferentes dimensiones
linglistica e iconica el quepodra manifestar la discriminacién simbdlica de género en
sexismos y estereotipog sea de manera explicita o impli€itgAraneda et al, op. c).en
diferentes contextos en los ambitos politico, econémico, famd@sial o profesional,
donde las nuevas generacionéservan, imitan y se identifican con modelos de hombres y

mujeres de su sociedad e historia pasada y reciente

Paradescifrar cOm se construyen las representaciones identitarias de género en orden
descendente, desde ®larco curricular disciplinario al material didactico revisado,

entenderemos por:

Sexismos como fi ( € ) |l a manera en que se trata a | a
et ereotipos y papeles que s dGuérrersetaldprcit,buyen e
p.59).

Estereotipos de génerpocomofigeneralizaciones no cientificas acerca de lo que es propio

a cada sexo, son percepciones de caracteristicas o conductaslezadsis tipicas o
propias de muj (&Espie £t aly 1996:49n Waleededr, ideas y valores
culturales preconcehid y asignados simbdlicamente a cada género segun su naturaleza
diferenciada y ligdos a caracteristicas de personalidad, funciormsakes profesiones,

contacto con el mundo publico/privadsic.

Algunos ejemplos de estereotipos mas comunes atribuhmaayénero corresponden

21 Explicita; Retdonados con juicios o caracterizaciones de hombres y mujeres socialmente aceptadas, en la definicion de sus roles de
género tradicionales, es decir el hombre como proveedor y la mujer como reagdosa o en roles subordinados al hombimplicita;

hacierdo referencia a actitudes o expectativas atribuibles al sexo, notable en la omisién completa de la mujer, en imagenes de
personadrabajando o en su invisibilizacion a través del lenguaje, como no participante de un proceso u acontecimiento. histérico
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Lo masculino:Lo independiente, aventurero, agresivo, valieatéivo, creativo, poderoso,
exitoso, ineligente, dinamico y competitivo; asociado a roles deportivos, de mando,
actividades intelectuales, técnicas y de investigacion, vinculados al mundo publico, en
profesiones como la ingenieria, mecanica, armas, arquitectura, matematicas, astronomia,

entreotras.

Lo femeninoLo temeroso, sensible, cambiante, sumiso, débil, manipulador, astuto, tierno,
solidario, afectivo, subjetivo y pasivo; asociado a roles de cuidado materno, prgteccion
educacion de otros ybjeto de deseo sexuad¥inculado a actividade domésticas y
culinarias; preferentemente del mundo privado y en el desempefio de profesiones que
refuercen su condicion femenina, tales como: secretaria, médica, enfermera, educadora,

asistente social, etcEg¢pinetal, op.cit.,)

Los textos escolarepost reforma (2005) y ajuste curricular (2012), como propuesta
metodoldgica para implementaralrriculumen el aula segun definicion ddinisterio de
Educacionde 2009,si bien intencionan una disposicion teorica y legal por parte de la
institucionalida y la politica de equidade género, deropiciar una mayor igualdad entre
hombres y mujeres que no reproduzca la realidad social tal cual y masebatticipe a
cambios generacionales que involucren transformaciones al proyecto de vida y roles
sociales desempefados por las era@s (Araneda et al, op. ¢if.aln serian portadores de
algunas representaciones estereotipadas de género y rasgos sexistas en sus ,contenidos
imagenes y fuentesuunque no con niveles de discriminacion del todo explicgaado su

rasgo predominante la presencia del androcentrishgue contribuye a la continuidad de

la reproduccion de un esquema de sg&oero bastante tradicionglje no concuerda con

los cambios sociales actuales.

Los sesgos sexistas son reducidos yemseontraran principalmente en representaciones
iconograficas de textos escolares, mientras los estereotipos serdn mayormente visibles en
este tipo de lenguajaitilizado para explicar procesos historicos o imagenes que

complementan texto$odran identificase de la representacion simbdlica que ofrecen las
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imagenes respecto a variables de gémema, clase, edadppsicionamientos de los sujetos
historicos, ubicacion protagonica o secutwlaen el texto, asociacionegle
naturaleza/cultura asignadas a l@&neros en sus roles y funciones sociales, entre los
principales Ambos son rasgasansversalea contenidos y fuenteg,se cruzan sutilmente

cada cierto momento, durante la seleccion curricular de CM@stiextos realizan.

Desde la tesis de Jurjo Tes (1998) ¢itado en Fernandezop. cit.,), quien sefala que el
proceso de seleccion curricular de contenmlas se explicitan en textos escolateadera

a realizar operacionague distorsionan la realidad, dado que suprime y omite personajes,
acontedanientos y objetos, para negar el significado o importancia de otros; deforma
significados que se transmiten; denomina desde lo contrario para transformar la cualidad
del personaje o acontecimiento y desvia la atencion entregando informacion contradictoria
o difusg s construiran relaciones de poder y asociaciones simbolicas naturalizadas desde
la disciplina, atribuibles adentidades de émero femeninas y masculinas, laseq

revisaremos de mara practica en el analisis

2.4 Concepto yperspectiva degéneo.

El génerodefinidocomoi ( €) construcci-n soci al gue trans
en productos de ,bkefialaddubin(1989 (cdtadden DeBankzen,4987),

opera como ordenador social nélcsde las diferencias sexualestre lo menino y lo

masculing sino que ademas actuard como gran estructura cultural que organiza las
relaciones sociales ne funcion de estas diferencias, las que abarcan normas,
comportamientos, actitudes, valores, roles, espacios y formas de pensar asitpoatos a

y mujeres.

ParaJoan Scott (2008) etoncepto degéneroesfii ( é ) un el emento const.
relaciones sociales, las cuales se basan en las diferencias perciidagee | 0s s e x 0 s
perfilandosecomoil ( €) una f or ma lagonasarebr-il da cde (pB)s proa er 0

que deja entre ver desigualdades entre sexos, al existir una dominacion masculina que se
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apropia de las capacidades de reproduccién femenina en la objetualizacion del cuerpo de la

mujer.

Desde su idea relacional, consssema deordenamiento social, viar de sociedad en

sociedad segun condiciones de tiempo y espacio historico, lo que lo transforma en un

fendémeno social, relativo y mutable, sujeto a innumerables usos y significados que le son

impugnados segun contexto politiqmyr relaciones de quler en instituciones, familias,
mercado de trabajo, medios de comunicacidiireeotros Por ende susceptible de ser
abordado desde lhistoriay sus disciplinas asociadas, que reneda sus registrotos
cambios y permanencias ldearganizacion social de la diferencia sexual.

Para entender efectivamente la diferencia entre sexos y poderes de la que se habla, la teoria

de géneroofrecera para su analisis dos enfoques de comprerssfalaSonia Monteaio
(2002). El primero de ellosel enfoque sociakcultural, explicard la asimetria entre los
sexos por condiciones de produccion y de la division sexual del trabajo. Y el segjundo
enfoque simbdlico, en la asociacion de lugares y valodedo femeninemasculino, que si
bien entregaréna vision parciatle la realidad, otorgard un analisis objetivo de ésta segun
el principio de organizacién androcéntrisagunconfirma Pierre Bourdieu (2000).

Cabe destacar que tanto en sociedades atalds como no occidentales, el sistema de
sexofjénerose constituye desde la vision de la @sira @triarcal comofi s i st e ma
dominacion de los padreés #&neegpone Max Weber (Barbiedp. cit, p3), que reconoce

su sentido;no asi sus origeneen la intencionalidad ( € ) d el desede de
trascender de su alineaci-n respecto al
(Scott op. cit, p.55), negando la existencia de relaciones éticas &leguntre hombre y
mujeres ya que restringe la participacion femenina al mundo publigo la justificacion

biologisista del cuerpo y la reproducci@mo ataduras de su condicion femenina.

Desde el enfoque socmultural, destacamos el aporte de la autora Luce Irigaray (1994)

quien establece una clara definicion para la division segahltrabajo femenino y

si g
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masculino la mujer dada su inmediatez natural, asume el ameu pareja e hijog con

ello sus derivadeda reproduccioncomo trabajos en su condicién de naturaleza singular

en relacion con lo universal. Loniversal lo repremnta el hombresujeto publico,

ciudadano y forjador de cultura, que descansa en el reposo complementario de su trabajo de
ciudadano, en el amor de su mujer en elanogn este sentido, la mujeol® posee

identidad en relacién este otro, encontrdndosemetida al deseo masculino y suprimida

por su pareja, familia yEstadg que se sitian en el planodd o uni ver sal o0, de

Hegel comdi( € ) el desarr ol Isoundiesil-an vd(pd48). ay nmuoe retne d

Los principales exponentes del enfogeeanalisis simbdlico dglénerg que emplearemos

en la investigaciGnbasa sus estudios en la extension universal Blalriarcadocomo

cuerpo tedrico yistema de dominacioiDestacamofa propuesta de Sherry Ortner (1979),

quien explica el problema deluniversalidad de la subordinacién femenina y las diferentes
relaciones de poder entd®s @eners, en la existencia de una ideologia cultural
predominante que desvaloriza a las mujeres, sus tareas, funciones sociales y productos,
sobre las que a su vee srearan artificios simbdlicos que les atribuyen condiciones de
contaminantes o de inferioridad, que generan ordenamientos exinicturales que las
excluyen de participar en esferas sociales donde reside el poder.

Su propuesta agna en la division desistemasexofgéneroel lugar de la naturaleza a la
mujer, por sus caracteristicas inherentes a sus ciclos bioldgicos, roles culturales y estructura
siquica complejague la condicionan a desempefiar roles sociales mas proximos a lo natural
y al mundo priadq talescomo la maternidad ka crianza de nifilos pequefios. En oposicion

al lugar de la cultura asignad® hombre, que se vincula al espacio publico por su
capacidad de trascender a condiciones naturales y dirigirlas hacia sus propios fines en la
creacon de cultura como producto de la conciencia humana, que permite asegurar el

control sobre la naturaleza y la subsistencia.

Al encontarselas mujeres-a causa de las caracteristicas de su cuempd@d s U pr opi a

carceb, en palabras de Simonne de Beau\d@999), se sitiancondicionadas a ocupar
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posicobnamientos € menor prestigio y de acceso al poelerla culturaa lo que se agrega

el control masculino que se ejerce sobre gllEgnanentement®oder de dominacion que

en si no posee un origen causal xplieacion de su existencia inclusive desde la propia
disciplina, sino mas bien se encierra en una légica explicativa cirqula enuncia la
experienciaentre los génerosdeterminada por la biologiacomo condicionante de la
discriminacion entrdhombres y mujeres, resultandesta diferenciacion entre géneros, la
responsable a su vez de la asimetria de experiencias historicas vividas por hombres y

mujeres

No obstante, las relaciones de poder entre los géneros podran variar segun yespacio
contexto, plateandose relaciones de poder invertidas, complenmentaigualitariagntre
hombres y mujeres en espacios publicos o privados, feerte presencia de poderes
femeninos reales, perque culturalmente noson reconocidos, ni valorizados por la

ideologiay orden sociecultural totalizante, afirm@®rtner (1979).

Para Bourdieu (2000¢! oden androcéntricesel respmsable de afianzar paradigmas de
dominacion entre hombres y mujeras,imponersecomo neutro y legitimo, instaurando
una construccién simbiéh que ratifica la dominacion masculina, desde la sociabizaci
diferenciada del cuerpal deseo, logolesy la division sexual del trabajd? por las
principales mstituciones de la sociedaiglesia, Estadg familia y escuelaa través de la

violenciasimbolica entendidacoméd ( €é) wun ti po de violencia ins

QD

ejerce mediante | conjlB)i caci -n y el conocim
En consecuencia, entenderemos como perspectivgéderoa una formade mirar la
realidad y reflexionasobre lasconsecuencias y significados de la diferenciacion sexual

entre hombres y mujeres, quegéherg en este casgretendera deconstruir para visibitiza

22 Algunos ejemplos de dicotomias que reflejan la construccién simboélica diferenciada entre géneros, corresptraiejador/ama
de casa, sujeto/objeto, activo/pasivo, arriba/abajo, abierto/cerrado, duro/blando, dentro/fuera, vacio/lleno, publico/privado
cdle/casa.
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oposiciones y jerarquizacione® naturales, resultantes de una construccién histérico

cultural.

2.5 La perspectiva degénero como categoria 0til de analisis historico, desde una
perspectiva feminista

La historiaoficial narrada desde el poder de interpretacion masculincepr@sentado
errbneamente, tanto hombres como mujeres como categorias cultsirabjetivas,
esencializadas y estéticas en el tierappacio historicolo que implicauna distorsion de
relaciones sociales reales, mediante la presencia de un poder que vela por el disfrute de
algunos y la opresién de otros, en sus ferdediscriminad@n por razaposicionamiento,

clase o género.

El poder para oprimir necesita de consessdalalulieta Kirkwood (198), otorgado por
el conocimiento, que en si es poder legitimado y elaborado desde el manto ideolégico

patriarcal, que elabora, tremitey reproduce la historia en sus diferentes dimensiones.

Desde el razonamientgue la historia recurre al pasado para comprender el presente, la
construccion dehistoria nacional femeninaen los estudios oficialees aun un campo
anecdoéticoy restringido altrabajo pionero de algunas escritpreomo Sonia Montecino,
Alejandra ArayaSol Serrano, Maria Angélica lllanes, entre las princip&esontinuidad

en el relato nos dicéean Franco (199, que revela una lucha constante por el poder de
interpretaciéd del conocimiento a través del actuar de algunas mujeres y la escritura de

otras.

La escasez de conocimiento femenino no pernmédtéxionar sobrda situacion histérica
de opregin femeninapor falta deantecedentes de dicha naturaJemamucho mens
entender del toda identidadde génergor las propias mujeres presentegue ven en sus
multiples roles sociales una doble exigencia en los poscde reproduccion/produccion
del ordenpatriarcal yel capitalismo Al respectoel escaso conocimiem sobre lahistoria
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femenina propiamente tak asume desde su presencen procesos globalegue no es
contadodesde las experiencias de las mujereseyencuentra sesgadesde lavision

general masculina (Kirkwood, 1986)

Para JulieteKirkwood (1987, el problema de la invisibilizaciode las mujeres en la
historia se justificaria ha el silencio cultural del género, frentdaano generacion de la
conciencia informadasobre la opresignni al interés femenino por ehcceso al
conocimiento como pode&le cambigara la construccidéde un proyecto social alternativo

al Patriarcado Oportunidad quepara la autora podria generarse desde la teorizacién de

problemas reales de las mujeces las practicas del movimiento feminista.

Mientras la propuesta deanalisis histérico feminista, acufiada por Joan Scott (2008)
cuestionara significados y representaciones simbdlicas de inferioridad atsipoidel

conocimiento disciplinari@ mujeres ygrupcs marginalesla pr esenci a de | os 7
en la historia se encontrara normadaas biendesde los ideales de gobierno masculino,

dento de los @mbitos de lo publico y privado.

En este sentidoy empleando algunas aproximaciones a ambos conceptos, desde las ideas

relacionalesentenderemos a:

Lo privado comofi( € un dominio efectivo, irreductible y confuso de la afectividad, la
cotidianeidad y la #Aindivi dua Kirkdoad] 8987por t an
pp.125-126)

Lo publicq como el mundo de lo politico y/o ciudadaconcibiendo a lo politico como,

( é algo mas alla en referencia al poder dedtadg a las organizaciones institucionales,

a |l as organizaciones de | a econom? afiesy a | a
repensar la organizacion de la vida cotidiana de mujeres y de hombres;st®ag para

negar-o al menos empezar a dudale la afirmacion de la necesidad vital de la existencia

de dos areas experienciales tajantemente cortadas, la de lo publico (politico) y la de lo
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privado (domeéstico), que sacraliza estereotipadamente admibd@osccion excluyentes y
r2gidos tanto para | os (Kikwdod, @escit..qpi?8o para | as

Lo publico naturalmente implica volverse politico, o que @nés una contradiccion
eminentepara los roles tradicionales de las mujeres, paresponder a posiciones anti
naturaal orden general, que exigmstergar la vida privada en pos de su participacion
ciudadanaA su vez la participacion politica femenina tendréa sus propias caracteristicas, ya
gue generalmentse hardesde una ciudadani@utra, mas bien pasiva reac@oa, antes

gue revolucionariacada vez que las mujeres ven involucrados los intereses de su mundo
privado, reivindicaciones que jamas contemplan derechos del todo propios, afirma la autora
(Ibid.)).

Desdela perspectivade génerog la historia sera capaz dievelartanto cambios como
pemanencias di participacion de los géneros en las esferas publicas y privadas, asi como
evidenciarinstanciagle acceso Yy restricm al podefaccion No obstante, pesarde contar
conesta posibilidagy para beneficio de la matriz dominanéé conocimiento disciplinario

en la cultura escolar tendemdas biena conservar y transmitilos roles femeninos al
interior de la familiay sociedad,transversalmente a todas las clases socia@®o
verdades historicasasi inmutables en ¢lempo; reconociendo minimamente los cambios
culturales asociados a la organifececonomica de las sociedaddaryilias, de los cuales

las mujeres son protagonistasl incorporacion a la educacién supeyita reduccion del
namero de hijos, su creciente participacién en el mundo del trabajo y suanapacer en

el mundo publico etos ambitos de investigacion cientifica y tecnoldgica, en las fuerzas

armadasen el deporte y en la alta direccion pubkrgoresarial(SERNAM, 2010).

Como antecedentgmevios a la construccion de uhistoriafeministapara la generacion
de conocimiento en torno a las mujeré&cott (2008) tomara como referencia, las
experienci as deHistormse eba®’? v qd edistor@ sobial’d losique

BeHistorialdr NI 9f fa¢x GALI2Z RS SyF2ljdzS KAAG2NAR23INI FAO2 [jdzS WANBGSYRAs NB
publica, para ello se bésen la recoleccién de fuenteantecedentes y conocimiento historiografico seba participacion de las



50

contribuirdn sin dudacomo aportes importants a la tematica Sin embargp éstas
presentaran falencias significativas desde la perspectiva relaciomg@nded dadas por la
concepcion separatistd e  Historiafide Ella s que soélo explica relatos de mujeres
excluyendo de la construccion dgneroa las historiss masculinas, y la concepcion
integracionista del enfoque d&Historial Sociab, solo se entiende desde un macro

contexto relacional entre economia y sesefssobre la sociedad. (Ibiyl.

El feminismq como corrente de pensamiento politico, abogaoa la igualdad de derechos

y oportunidadegntre ambos sexpsl denunciar relaciones entre sexos camostas y
conflictivag ademas deproponer un cambio a nivedstructural de la sociedad para
reivindicar demandas femeninas de inclusion de la mujer para su participacion equitativa a
mundos de la politica, cultura y religién, de donde por siglos ha sido tradicionalmente
excluida.(Crispi., et al, 1987). Por endesu aplicacioren la constracion del conocimiento
disciplinarig no sera una tarea faail exenta de contradimmes y conflictos, a causa e
reducida tradicion historiografica femenina, asi como de la incapacidad de otros cuerpos
tedricos para validae como fundamentos universales y objetivos que expliguengen

de las relaciones asimétricas de poder entre hombres y mugkrBatriarcadoes, por
ejemplo, inoperante para explicar origenes shistoricos de la subordinacién femenina

el Marxisno, no concluyente en la determinacion de la relacion estructural ardreidion

sexual del trabajoy el Psicoandlisis, insuficiente para explicar procesos de construccion y
reproducciéon dedentidades dgénerodesde la subjatidad de las experiencigssistemas

de significacion simbdlica del lenguaje.

En su conjuntg contindan explicando el fendmeno de la dominacion masculina desde la

sexualidad, los paradigmas de pensamiento y la subjetividad, restringiendo directamente la

mujeres en lehistoriade Estade Unidos e Inglaterra durante los siglos XIX y XX. Cuyos resultados, evidenciaron la presencia femenina
en huelgas, sindicatos, estudios y otras areas de interés publico, asi como desafiareadageighrogreso histérico atribuidas a la
historia de la humanidaghor la minima contribucién de los cambios histéricos y de la tecnologia a liberaciéon femenina.

2¢Historia{ 2 OA L f ¢ (G ALR RS dugpemijidagegririnatddaloglaLirlieNitipfari@2desde la sociologia, demografia

y etnografia, entre otras; para el analisis género en fenémenos sociales relacionados con la familia, fertilidad y sexualidad,
desafiando la narrativa de hastoriapolitica al abordar procesos sociales dargescala y despertando a su vez el interés por el estudio

de grupos tradicionalmente excluidos.
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extension y amplitud detoncepto degéneroen su asociacion y conexion mdultiple con
otros sistemas socialdgstintos dos espacios doméstico y familiar.

Por otra parte desde la politica nacional, las primeras contribuciones a la critica de la

historia tradicional provendranesde el movimiento feminista chileno, que enuncia que

A(é) desde | a ¢ onquhiswriaae lakenujdres se canot® deisde das |, | a
plumayvaradé os v aCriepn,etxal@p. cit, pp.21-22), planteando la existencia de

una historia femenna finvisible, oculta n o e s,cque toastera mas de una
interpretacion, segun la posicion de dominacion/subordinalgéde donde se nary lea.

Lo que nogpermitird afirmar por ejemplda presencia de divaashistorias, entre ellagsuna

historia de posicionanento (vencedores/vencidisde razas(blanco/negry de clases

(esparfioles/indigenpg degénerohombres/mujergs

Para la autora Crispi., P yKirkwood., J. (1987) serdn elementos constitutivos de la
opresion femeninan todas sus dimemsies la division sexual del trabajo, la familia, los
patrones deocializacion la educacion sexista, el matrimonio e incluso el rol materno, los
que actian comberramientas ddPatriarcadgara coartala liberacion femenina y que en
este casocorrespoden alos lugares tradicionalmente asignados potiktoria a las
mujeres en los &mbitos de la familiaxsalidad y sociabilidad.

De igual formala dominacion masculina, invisibilizada desde el discurso y poder de los
Estade-nacion, podra ser tambiéexplicada desde la dialéctica marxista del Amo y
esclavo de Hegel; que identifica a las mujeres en el lugar del esclavokstadoi E n

sio*® por su condicion de pasividad y escasas posibilidades de trascendencia a su
existencid®, dada su incapacidad deriasgar la vida, ya que no es consciente de su
opresion, por tanto no experimenta angustia, deseo, ni accion, que la ascenderian a una

categoria de individuo autoconsciente. A diferencia del hombre posicionado en el

B4{ SNJ Sy aNé& LI N} 1 83S¢ AYLX AOF y2 &ASYGANI y3dzZzadAl Adosih St G SNNEN
posibilidades de aleear la perfeccién, ya que no existe el riesgo humano. (Kéjeve, 1999)

26 Existencia, Yo del deseo es un vacio que no recibe contenido positivo real sino por la acciéon de negacion, el queidsaun indiv

consiente, libre e histérico. (Ibid. 1999, Pp-1B}
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Patriarcadacomo el amo, quien se enciig en urEstadofiPara s?’ por su capacidad de
arriesgar la vida y trascendesa existencia, 1o que le permitiria gaehreconocimieto y
ostentar una posicién de mayor prestigio y valor por el solo hecho de arriesgarse., (Kéjeve

op. cit).

Los deséios de la propestade Scott (2008) de emplear la perspectivagd@erocomo
categoria util de analisisgtorico, no solo intentaramlativizar el estatus del conocimiento
historico, para releer, repensar y reescribihitoria desa la perspectiva fainista, es

decir, reivindicar el lugar de las mujeres de objeto a sujeto histéridblevien la vida
publicaprivada.Ademas buscara develaneo se han construido significaciones subjetivas

y colecticas de hombres y mujeres como categorias de idehgjddads a lahistoria, dado

gue sin tiempo ni espacio historice ol o cad ® g dr 2 a al relaciorcatlag sod ,
cuestiones epistemoldgicas vinculadas al conocimiento y poder, en la representacion de
nuevos sentidoy significaciones simbolicaabierta y redefinibles de las categorids
hombre/mujer, en la interrelacion concreta de sus actividadesaciones sociales en

ambitos de la economia, familia, trabajo, comunidad, alta pojiticerra, atre otros

Abordar la complejidad de la perspectigie género desde los ejes y conceptos
disciplinarios representa un desafio constante, en la medida gaasialidadbuscara al
menos nuevos artificios para explicar lesperiencias diferenciadaantre géners, el
tiempo y espacio histérictorindaran sigiicado a categorias de identidades vacias
fih o mb r e / mienjras la éoncepcidie pasadoy presentgermitira entender género
como fendmeno hiérico y sociaimutable que producereproduce y también cambia.

Desde elgéneroe historiame atrevo afirmar, quehablar del concepto sujeté® mujer
corresponde a un tema conflictivo y ain nalel todo reconocido como tal porla

disciplina, ante la invisibilizacion historica y reiterada de la mujer en el espacio

27 ¢Ser p NI & N da négacidif, fa Gupresion de quien no soy y aspiro ser a través de la proydcaizender del Yo animal
naturalestatico al Yo humano negaciéecion.

28 Sujeto: Es el yo humano que es negaooion. (Kéjeve, 1999.)
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publico, y que se refleja en nuestroestudio durante la omision constante de la
participacion femenina sobe la seleccion del conocimientque el curriculum vy los

textos escolaredficiales transmiten en la textualidad de sus contenidgamagenes y
fuentes cuya presencia negada figura casi sieme en el campo de lo anecdotico o la

ejemplaridad.

Para procurar realmenédgiin cambio en la prospeccion de identidades de género desde la
escolaridad, la historia que se ensefa en aula dedllesgar en su construccieleccion

y transmisioncurricular, los aportes de estudios disciplinares y con efoiablesde

génere poscionamiento, razaclase; para incluir tanto a lo®primidos como a las
desigualdades de podgen el ankbsis con perspectivade génesobreii ( . . . ) | a constr
jerarquica de elaciones entre hombres y mujeres en contextos especificos en su intento de

desplazar o i nver {Scatt,opgit.epprci ones de ®sta. o

2.6 Variables de género: posicionamiento, clase y raza

Para la historiadora Alejandra Araya (2008) cuerp serd determinante para fijar el
posicionamiento y clase de una persona en la estructura: sidlakcuerpo, como
representaciéon de una casta o cepa, sustentard los imaginarios de autoridad, poder y
dominio, porque dependiendo de esos origenes, se deledirér la calidad de las

personas o incluso (p&8l)posesi-n de tal atribu

Mientras desde la significacion politica y contemporanea del concepto raza, expuesto por la
autora Rita Segato (2010), como una categoria sociolégica de lectura his#rica d
conformacion mdltiple, que involucré:( €) wuna selecci -n cognitiva
ser transformados a diacriticos para marcar grupos poblacionales y atribuirles un destino

como parte de la jerarquia social y muy especialmente a las relacionesa@elpu c ci - n  ( é)
(p. 31).
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La raza, como materialidad de los cuerpos mestizados, sera insuficiente por si misma, para
fijar el posicionamiento de personas en la estructura ssioilolica, dependiendo de su
complemento con la legislacion econdmica paraiexiplugares y posicionamientos de

clase.

Los componentes histéricos del concepto raza y etadta Ultimaasociad al estudio de la
estructura econdémiease tornan referentes de identidad importantes, en el sentido que
inscriben al cuerpo y al sujetoun orden jerarquico de relaciones de poder establecido por
las instituciones sociales en un determinado contexto histd&gto. prmite entendéa

desde la utilizacién de la memoria como recurso historico de las comunidades, quien se fue
y quien se egjesde el reconocimiento de la diferencia y posicionamiento en la génesis del

modelo de ordenamiento rac@lltural de la sociedad mestiza.

En este sentido, sera la articulacion de las nociones de cuerpo, raza y clase, las que
permitiran denotar la permancia o movilidad de los sujetos en lugares de opresion y/o
liberacién de acuerdo a subjetividades individuales como el trabajo, la edad, el género,
estrategias de resistencia y medios de ascenso social, en el complejo universo simbolico
colonial y mas tale republicano; los que asignaran una determinada condicion de
desventajas y privilegios de acuerdo a categorias de identidad, segun circunstancias

histéricas y materiales de cada época.

A continuacién, presentaremos las bases culturales sobre las guenstuyen
categorizaciones identitarias dgnero latinoamericanoy naciona) identificando los
aportes que realizan las tedis los autore®ctavioPaz (1992 Jean Franco (199, Sonia
Montecino (1993 (20®) y Gabriel Salazar (2006)quieres desde & historig el
conocimientoy las variables del conceptide génerpnos entregard una explicacion
contextualizada sobias formas de constitucion ddentidadesdesde el mestizaje, como

base estructuraflel ordenamiento simbélico dgnero
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2.7 Cimientos culturales en la construcciéon de unadentidad latinoamericana de
géneromestiza

Desde el posicionamiento atribuido a Igéners en la cultura y sobre la base de
distinciones sociales aceptsdpor hombres y mujereamas,1986: 189)se asignan
nomas de comportamiento y valorpara cadagénerg segun ideas fundantes dada
sociedag sobre la division sexual del trabajo y la asignacion de lugares publico/privado
Resultante de ellose configuraranidentidades degénero femeninas y masculinas
enendidas como constructos socidturales insertogn un ordenamiento simbolico de

posiciones asignadas a lpéners.

La construccionde identidades de géner6,s up one un proceso de [
diferenciacion constante, donde hombres y mujeres aasb un juego de espejos, nos

mi ramos para r ec on o afiemaMontecing 228 .conocer noso

Desde la perspectiva psicolégica, leonstitucon de identidades degénero también

considera un proceso de construccion subjetiva que contempla dederss y pautas de
comportamiento atribuidas a lo femeninoaylo masculino. Kta se adquirira desde el

nacimiento del nifio ¢a nifia, primero de acuerdo a la apariencia de sus genitales,dueg

través de lasocializaciondel lenguaje ylas experiencigsy finalmente desde los ritos,
costumbres, normas y prejuicios que se ensefian en la cultura y brindan sentido de
pertenencia a ugéneroen particular (Lamasp. cit.,). Para Scott (2008)a importancia de

los procesos subjetivos se justicaa el sentlo que el lenguaje como sistema de
significacion de simbologeservara parai ( é uprimir ambigledades y elementos
opuestos para asegurar wuna co({ped)Ment@slas y una
experiencias a su vaz ( € ) como una s as objetivad eondwionanclaa n st anc

i d e nt(ibid.p.84)en la politicael poder y econocimiento

Desde la idea relacional dgénerocomo fendmenosocial la identidad siempre debera
conceptualizarse en funcion de un otmgle €& permitira a Simonne dgeauvoir (1999)
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desde el existencialismapoximarse a algunas definicionds a mujer se determina y se
diferencia con relacion al hombre y no viceversa; la mujer como la inescencial, frente a lo

esencial, £ el sujet@m4). | o absoluto; ella es

Considerando ambos procssel cultural e individualla identidad degéneropodra ser
entendida comdi ( ée) sentimiento de pertenencé&aun sexo y no a otro, asociado a
patrones de comportamiento que definemmlasculino y femenin. 6 e nipddadeads cr
rolessocialesasociados cadagéneroduranteprocesas de socializacion/Aranedaet al op.

cit., p.14).

Al contextualizar la identidad dgéneroen la realidadatinoamericana yhilena, es posible

afirmar que ésta se construird en asociasitibélica y directa a unlaistoriacomundel
continente, con matices particulares segun representaciones identitarias de cada historia
naciona) la que implica conciencia de si, sentido de pertenencia al territorio y sus
costumbres, rumbo futurde la soedad valores y simbolismos comunes y diferenciados,
siendo elementofransversales a construccionds génerpla virgen y lasdivinidades
precolonbinas concebidas comanmadres y entidades superiores protectoras, la cruz
simbolo del sincretismo culturahtre dos culturas, lo indigena visto como el hijo o lo nifio

de la fusibn de ambas culturasl color de piel como simbolo de mayor o menor
estratificacion social, la mujer popular como madre trabajadora y objeto desdesed

entre otras asociaciones.

Para Octavio Pagl992) la identidad latinoamericana proviene de una cultura de origen
ritual sintesis de los sacrificios, los festejos, las ofrendas, la religiosidad, la opulencia y el
lujo, como demasaciones de abundancia y pogeoducida durantel enestizaje durante la
Conquista y @lonia, entre culturas indigenas, negras y europeas, cuya conjuncion produjo
un ethos particular latinoamericano, afirma Sonia Montecino fédhadres yhuacho®
(1993)
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Al respecto OctavioPaz,nos ofrece una explicagichistoricasimbolica de la constitucion
de la identidad mexice y de génergsforjada desde lahistoria de los vencidos.a
construcion de su identidad surge desde onliwuradel miedo a la conquista, que se torna
hermética y coriuerte apega latradcion, dispuesta a no abrirse para que el exterior no
penetre su intimidad, da extension de la destruccionldrierpo de sus mujeres, asi como
la victimizacién de los indigenaBl recelo como talrevelala concepcion de l&ida vista
como una consta@tlucha, por ende la dignidad y resignacamsu batallason valores

esenciales de la cultura popular mexicana

Desdesu historia la Malinche y la mujer simbolizaid abi er t oes aecirfoaj ado 0
traidor y la poca fidelidadl revelar los secretoal héroe de la conquistauyafi ( € )
inferioridad es constitucional y radica en s
(Paz, opcit., p.10, ya que al entregarse se abatmtrg considerandoseles también como
instrumentosupeditados al des@sasculino, a ley y a la mordé la sociedad.

Para los mexicanos famineidad dda mujerserepresenta comon eslabon entre la vida y

la muerte en la cultura, por su capacidad de reproduccibsimyultaneamentepor la
traicion a los suyos mediangt contrato sexual voluntario o forzado con el conquistador.
Desde la visién de Octavio Paz, la mujer serd vista tancbi@osimbolo de continuidad y
estabilidad de la raza por sus atributos y funciones soaalda educacion de nuevos
ciudadanos pard &stadenacion Intermediaria entre los vencidos y el poder del extrafio,
indigena seducida, objeto de intercambio, madre, gran sefiora y a@anstruida a

i magen y reflejo de |l a voluntad mascul i na,
mu j ,eyradiva en su funcién de medio o candlma | a , pon $uenovilidad que la
hace invulnerableLa hombriamexicana en cambi¢o como lo opuesto a lo femenino,
radicad entoncesn no entregarse, confesar o abdicar nyur@anteandose desde una

actitud siempe defensiva.

De la propuesta déean Franco (199, la imagen y presencia de la representacion de lo

femenino en México se reconocera como lo rechazado y devaluado, a causa de su maltrato,
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violacion, pasividadintercambio y traicion a su propia cultutdltimo apelativo que se
menciona en el discurso nacionalista de Octavio Paz, responsabilizando a la Malinche de
las desgracias de la conquista espafiola sobre México, desde la superioridad del contrato
sexual por sobre el intercambio de mujeres. En est laagaicion de la cultura y la
violacion del territorio (mujer), representan los cimientos de la construccion de una
identidad mestiza fracturada, que niega a la madre indigena, al ser el fruto de una violacion

Yy que tampoco reconoce en sus raices lsepi@a de un padre blanco, ausente.

En consecuenciaal construccion de la identidad mexicarechazea al pasado y la
herencia histérica de la cual se imeedesprender, negando su voluntad dénsiégenas, ni
espafiolesmediante el disimulo y mimetisorde la propia existenci@n su necesidad de
trascende la cultura, mediante la creacion de un nuevo hombre universal y abstracto

mexicano, libre de ese pasado oscuro.

El mestizaje como proceso sodistorico coman y transversal eontinente,aconecido
principdmente durante los periodos de Conquistakpfiia de las Américas, se establecera
como el hito fundacional que dara origen a la existencia de una identittadalc
latinoamericanae origen mestizo, a partir de la cual se establec@iéraciones y nuevos
modelos deidentidades degyénero Su impotancia se podra justificar nwle por sus
efectos demograficos sobreslamezclas raciales y sincretismos culturales al momento del
encuentro entramlos mundos, sino mas bien por sus efectos dabirestauracién de un
nuevo orden social de clases y razas, que posicioné al elemento espafiol o bl@nco en
cuspide por sobre lmdigenanegrq y que posibilitd por larestricciones morales de la
iglesia yla sociedad de la época, la presencia detirtstines sociales ilegitimas como la
Barraganiay Amancebamiento, las que a su vez diayogen a toda una masa de madres

solteras y huachos mestizos resultantes del abandono del padre espaiiol genérico.

La construccién simbolica dejéneroreconoce en éas identidades mestizas, valores
asociados a lo femenino y masculiconforme al desarrollo derocesos historicos

comunesSefalaSonia Montecinds/afio):i | a v i s génars ydieculiura sestiza,
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reproduce el juego de oposiciones bien/mal; ManaiBPuro/impuro, tradicionales de la
cosmovision catolica. La propuesta de matriz cultural desde la cualdEagidades de
génerotoman suglementos, es una que suponi@ aujer como lo derrotado, lo abierto,
lo violado, lo conquistado, el modelo sufside Maria es el que estaria en la bases de la

legitimacion social deyéneremujer en América Latima. (p. 191)

Desde la concepcion occidental del homtweno sujeto, publico y ciudadana, figura de

lo masculino en América Latina se traskddal de nmacho, chingén, fuerte, violador y
mujeriego en el uso de sus muchas mujeres (Montet@88 que reconoce en sus raices

| ocal es | a ePaterssimbolo@isente,dse sustitnye fior una figura violenta,
poder os a, caudi |l | o,) elnpadrei ausente tefiidogde ana patesthde r o
pol 2tica, e ¢ o(Vidalmliogo Litaglo e dntecinapp. cit., p.33), d que
simultaneamente evoca la recuperacién del espacio vacio para ser completado por
machismo, identificAandose con el conquistadite poder y voluntad sin limites, cuya
superioridad lo sumerge en una homosexualidad reprimida, que le permite matar, rasgar,
herir, humillar a su otro femenino que es visto como el territorio de conquista, lucha y

violacion.

Frente aldobleproblema déa identidad mestiza negaglasu construccion desde la historia
de los vencidosel culto mariano responde a las necesidades de validar al mestizo en sus
origenes culturales| ser hijo de una madre comua,\irgen.Estole permite fundar sus
origenes dsde la génesis trascedentéle una diosamadre ligada a divinidades
precolombinas, que abnega si mismauna relacién derdgidad protectora y cuidadora
hacia sughijos, quienes validan permanentemente su vinculo con ella meditamaties,
pergyrinacionesy cultos Simultaneamente, el marianismo se utifiza&como referente
simbdlico identitariopara representar lo femenino, en relacion a la influetheigpoder
ejercido por eEstadoy la iglesig queinculcara valores de sacrificio, abnegacion, dolor,
paciencia, docilidad, entre otros, incorporados a los roles twadieis de mujer madre,
esposagdolorosa presentemayoritariamentesn espacios dda vida privada(Montecing

1993, pero quetambién se han ejercido en la vida publica en su actuacioadend,
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cuando han salido a la calle a irdicar sus derechos como male familia, en
contextos de dictaduras.

2.8 Mestizaje eidentidades degéneroen Chile.

Frente a la desproporcion demografica de la empresa de conquista espafola
preferentemente asculina, el arraigo de la poligamia como costumbre indigena y el
instinto de la especie de la hembra por buscamatho de raza superior, afirne
historiador chileno Francisco Encifiédid.,) se da inicio a un amplio proceso de mestizaje
racial en Chi¢, sobre la base de relaciones de filiacirdescendencia ilegitimas entre
diferentes razas y clases sociales, a través de instituciones como el Amancebamiento y
Barraganiaque dan origen a la presenciahijes de rango inferior y huachog&l mestizo,

como resultado de esa unién consecuencia de una violacion o del amor entre la indigena y
el conquistador, constituye una nueva categoria racial hasta ese entonces desconocida
Aborrecidosdurante los primeros afios de lar@Quista,los mestizogpermanece como
huachos kalero de su madre, quien busesirategias de sobrevivencia para sobrellevar las
dificultades asociadas a su condicion de madre soltera.

Sobre las raices del mestizaje y el contexto politico complejo de la Capitania General de
Chile, atacad por la Guerra de Arauco y la demanda constante de mano de obra masculina
para la economia agricola y minedarante la Conquista y parte importante de la Cojonia

se constituyen nuevas categorizacionegéeerorepresentadas en la madre/lo femenino y

el hijo/lo masculino en una especie de incesto simbolhas dice Montecino (1993)

frente a la inexistencia del padgenérico que constituye unaategoriamasculina vacia.

En consecuencjalos modelos de familias estuvieron centrados preferentemenia en
madre, ya sea indigena, negra o espafiola, debido a que la ausencia masculina fue un asunto

transversal en todas las clases y castas coloniales.
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Durante laRepublica, & madre soltera y el hclao son vistocomoproductos culturales no
deseados de ral@mnes sociales ilegitimas de antafem asociacion a lo barbaro e
incivilizado, los que a su vez son figuras que permanecel organizacion social de la
hacienda, que como gran estructura econérgisacondiciona la sexualidad y ciertos tipos
de relatnes sociales, entre hacendados, imgosl y peonesEn respuesta, la sexualidad
femenina es constrefiida y regulada en pos de ese progdegdndose un modelo de
familia cristianeoccidental en las clases altas y permaneciendo en las clases megjéss y b
el modelo de uniones ilegitimas con la extension del huachapjesentada en las figuras

del hacendado, sus hijos y la china.

Desde la organizacion social del génerolas clases populardsajo la figura del peén
gafén permanece la identidagmgrica depadreausentejncompetente y eético por su
condicin salarialconsiderado uaccidenteun desecho de la socieda@ que este tipo de
hombres generalmente no formaban familigiendonoticias de él s6lo cada ciert
tiempo, i ( é) u nmitipoa légeradario, perdejano e inutib (p.23) acota Gabriel
Salazar (2006

Mientras bajo la figura del indino, hombre servicial y sumiso frente a su patrén, se
estructuran familias relativamente estables y bastante nusedosale el poder dekdre

se ejerce en la vida privada, como extension de su dominio publico, con bastante
autoritarismo soélo dentro de su propia familia. Poder quei dnesrelativo y qued
completamente desacreditado cada vez que un hombre con mas poder invadié y conquisté
su espacio privado, haciendo uso de sus mugaresi propia casapmo objetogpublicos

de su propiedad eta haciendasSi bien el inquilino fue padre presente en el modelo
hacendakefiorial, se perfila como jefe de un proyecto familiar fracasado, stmaleni

dignidad, por tanto inservible como modelo de identidad y suscegéblr abandonado.

La identidad de madre soltera se representtujereslaboriosa sobrela realizacion de
oficios pagados, como cocinera, fritanguera y ranchera, cargadaaes hijos Vista

desde la moralidad y autoridades de la época con sospecha por su condicién de abandonada
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y actividades remuneradas de dudosa procedeeste ellas la prostitucion, contiou
flanco de acoso y denuncias, asi como de violencia fisiemqgcionalli deambul a de

sirvienta a put aSaazadap.cp,piB)a a sirvientao

El ser huacho o huachen este escenaridambiénestuvo marcado por distinciones de
género Fueron epartidos en una casona patricia o en la casspsitos,vendidos a la
usanza para trabajar en casas o palacios, en la capital para rellenar cualquier oficio servil,
desde esclavos en casas sefioriales, hasta llar@asplacias del ejército de latppa o a
raci - n y ,stiosncorspedr auerte dueron ajados por sus madres fahdo de

una quebrada(lbid., 35-37). Por ejemplo, lkehuachohijo de inquilino o gaén seria
empujado a deambular para no vivir el mismo proyecto fracasado que su padre, mientras la
huachao f c restanialigadal destino delspropia madrgtias y hermanasomo mujer

publica al interior de la haciendbajo representaciones deadre objeto de propiedad,

sexo yservidumbredel patrén e hijos

La asociacion simbdlica de la identidad gnerofemenino se asocia a la madretea,

heroica, abnegada y sacrificada por sus hijos, mientras lo masculino estaria representado
por el hijo o el huachdambién padre ausente, inutil y erratico, quaesu vez asumira el

lugar del padre cuando tenga que deambular y ampare a otras raupgosscomo lacho

descuidando a los gpios, nos dice Montecinal993

Como es de nuestro interéaracterizaconstrucciones simbolicas tentidades dgénero
presentegntextos escolaredisciplinarios y deesta forma relevadiversas experiengs de
mujeres en lahistoria es apartir de la propuesta metodoldgica ldeantrop6logaSonia

Montecino (1996) que considera la multiplicidad de elementogagsicionamiento del
concepto degénerg que tomaremos como matrices de analises variables de
posicionamiento,clase raza y género anteriormente definidaspara contextualizar
identidadesen el tiempeespacio histéricodesde la géneside la organizacidrsocial

chilena,hasta avanzado el siglo XX
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La estructura derganiza@n social colonib si bien ordeno el mestizajde igual manera
sera utilizada como un artificio del propsistemapatriarcal para establecer sistemas de
prestigio y poder, en la creacion, arraigo y transmision de patromésrales de
segregacion por clase, razgéner sobre los cuas se asentam bases deliferenciacion
social y valoraciones simbdlicasidentidades dgéneroa lo largo del transcurso de la

historianacional.

En tantoy gracias da propuesta metodologica de la autgrademos afirmar la existencia
no soélo de unaistoriafemenina, sinanas biende un crisol de ellas, ocultaséditas e
intersectada por mas de una variablegdaero En la medidaque plantean lo comdn y
subjetivode las experiencias histéricas vividas por mujeres negras, indigsagsroceres
espafiolasgado quea pesar queompartieron lugares y roles comunes por su condicion
femeninaa lo largo de laistoria también presentaratiferencias significativas conforme a
sus variables de génermon respecto a las formas de viviexperimentarpor ejemplo su

maternidagsexualidad, trabajo participacién en enundo publico.
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Capitulo lll: Marco metodolégico

Desde la naturaleza de sus objetjyagresente investigaci@e define como descriptiva e
interpretativa dado que su interés se centra en comprender en profundidadomeno
sobre como seropicianidentidades dgyénerodesde aprendizajes disciplinariea un
escenaridistorico especificomas queesn proporcionamuna explicacion causal del mismo.
En este sdido, la metodologia a emplear intentara proporcionar una vision holistica del
problema en estudio, inserto dentde un contexto politico educacional de campbio
mientrasel métodoproporcionardun conjunto de acciones y actividades sistematizadas

para cooncer y actuar sobre la readid. (Pérez. s/afi@®).

La metodologia cualitativa, por su capacidad de entrégéré ) una Vvisi-n gl
esquematica de la realidad, permite comprender y develar creencias detrds de las

ac ci o(iid.3 &®e convierte erste estudipenel paradigma investigativo mas idéneo

para comprender la realidad desde el cotdegociocultural donde se forjabajo la

posibilidad que ésta entrega para abordar el problema desde los significados, simbolos e
interpretaciongsobtenidos &nto de la revision de la textualidad de los contenidos, realizada

por la investigadoa, como del sentido que le brindan curriculistas y autores de textos,

durante el proceso de seleccion y construccion del conocimiento oficial inscrito en marcos
curriculaes y textos escolareblna segunda razén se fundamenta en la fledédlidel

método frente al posible encuentro de nuevas aristas o interpretaciones resultantes del

contraste de visiones otorgadas por fuentes orales y escritas.

En términos técnicanetodldgicos, la investigabn combina la revision bibliogfica de
documentos ministeriales oficiales y bibliografia complementaria, capaces de aportar
antecedentes sobre el contexto histéritinde se desarrollan reformas educatiah
curriculum asi comasentidos e intencionalidad de la politica publica sobre la introduccion
de la perspectiva de géro en el campdisciplinaria Involucra el analisis simbdlico de la
textualidad de los conocimientos presente®ErdelMarco curriculaty CMO delos textos
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egolares licitados por el ministerio como objetos de estuyditnalmente contempla el
desarrollo de entrevistas a curriculistas y autores de textos escolares del periodo, para
contrastar sus experiencias y visiones del proceso, con respecto a como se han
implementado intencionalidades tedricas sobre la introduccion de perspedjiactde en

documentos y materialele uso en aula.

A partir de la seleccion cultural de contenidos quecleticulum presenta yque se
materializan en OF y CMQes queemplearenos en el presente estudio un andlisis de tipo
hermeréutico (Mella, 1998) con la intencionalidad de develar el sentido y significado
simbdlico de la extualidad de los contenidos, imagenes gnfas histéricas que se
inscriben en libros deekto esolar de los niveles de 2° y 3° medide la asignatura de
Historia Geografia y Ciencias Socialesn dos momentos mlantes de la trayectoria

curricularparanuestro pais.

Metodolégicamente se definieron como momentos significativos deégoode cambio

curriculara los afios 2005, 2009 y 2012, por las siguientes razones

El afio2005,de consolidacion de la reforma a 6 afios de su implementacion a través de la
LOCE, conforme a la integracion de OF y CMO para los subsectores de Quimica y
Biologia, y a la refundcion de una serie deedetos que corrigen el documento

inicialmente publicado en 1998¢s afirma Jacquelin@ysling(2015)

El afo2009,donde se implementa el ajuste y estableddagto curricularvigente para la
educacién medjade acuerdo a las tidas yfalercias detectadas ezl proceso anterior
Refuerza el enfoque de habilidades, instaura una nocién de politica de desarrollo curricular,
mejora secuencia de aprendizagesre niveles escolares a travédalemplementacion de
Mapas de progreso @&staura modificaciones sustanciales al subsectorHid#oria

Geografia y Ciencias socialesjestro objeto de estudio.
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El afio2012, en concordancia a la materializacién de los cambios curriculares del ajuste
sobrelos textos escolares de estudio, qivede parte de los contenidos de historia de Chile

antes abordados solo en 2° medio, entre los niveles de 2° y 3° medio respectivamente.

Consecuentementee revisaron marcos curriculares de 2005 y 2009, asi como textos
escolaredlicitados durante los afo 2005 y 2012excluyendo dl analisis a planes y
programas de estudiadel periodp debido a su produccion descontinugaa parte del
Ministerio de Educacidnfrente alas irregularidades de la politica curricukampartr de
2010 y da posibilidad quesstos brindaron para ejercer el principio de autonomia curricular

por los establecimientos.

3.1Técnicascualitativas.

De acuerdo a | a definici-n planteada por GIl o
Cualitativa, Re t o)quedalefineRétnea aoroghg 8 ) eosjunto les / a | o
procedimientosy recursos de que se sirve una ciencia o .arfe3), emplearemos en la

siguiente investigacion las técnicasialitativas derevision bibliografica, analisis de

contenidos y de entrevista seastructurada

3.1.1. Revision bibliografica de documentos oficiales y otros textesmplementarios

La revisidon bibliografica contempld la lectura, fichaje y analisis de documentos oficiales
emitidos por eMinisterio de Educacioly el Srvicio Nacionalde la Mujer tales como
pautas de seledm de textos escolarawmarco legaly normativo sobre la introduccion de la
perspectiva de género en la educacién, mapas de progreso, dagn@snerales y
disciplinarios d& curriculum naciona] marcos curricidres, plan de igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres, manual laapoduccion de textos escolares no

sexistas, entre otrpgara explicar la introduccion de la perspectiva de género sobre
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documentos oficiales. Por su parsguntes, ensayosibtos disciplinariosy articulos

académicos aportam informacion relevante a la construccion del contexto de estudio.

3.1.2 Analisis de ontenidos demarcos airriculares y textos escolares

Esta técnica fue utilizada en el tratamiento diferenciadonaeos arricularesy textos
escolares segun la disponibilidad de recursos que ofrece cada documento para su
interpretaciony andlisisdesde la perspectiva dgénero En este caso, seibdd mayor
énfasisa la revision detextos escolaresomo fuen¢ princil de informacion, dadla
presentacion literal del conocimiento disciplinario que se ensefia, en sus formas linguistica
e iconograficaPara ello definiremos la actual arquitectura de marcos curriculares y textos

escolares, sobre las que se asentarorakestde los analisis.

a) Estructura y aganizacibnde marcos arriculares.

Sobre la base de ldglarcos Curriculareseleccionadog2005 y 2009 se procedida
identificar las oportunidades curriculares para incapta perspectiva dgéneroen la
revision de Objetivos Fundamentales Transvers@éd y Objetivos Fundamentales
VerticalesOFV. La utilidad epistemoldgica de la revision marcos arricularesobede@

a rescatar laimportancia de la textualidad, sobre o se presentan y estructuran
argumenos, asi como lo que se dice literal, el significado esta presente sobre contrastes
i mpl 2citos o expl?2zcitos, 0 p(&aott ap.ecid,ip@6) de una
Al respecto, 100FT y OFV no merionan literalmente la inclusion de la perdpecde
génerg ni la enunciancomo uno de sus enfoques principaesdesarrollarNo obstantesu
significacion seinfiere desde lgropia invisibilizacioncurricular de la perspectiva, que
implicitamente resguardpatrones dediscriminacion degénero sin cuestionar roles
tradicionalesasignados a hombres y mujeras proponerconstrucciones identitarias mas

abiertas a cambiagobales

El arélisis de géneroen marcos arricularesse circunscribe a la revisiate la literalidad

del contenido comprendiden Objetivos Fundamentales Transversd(@BT). Mientras en
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los Objetivos Fundamentales Verticales (OFV) el andlisis se realizé desde las posibilidades
de interpretacion de las ciencias sociales, en la ensefianza de conceptos disciplinarios como
habilidade especificas a lograr por el subsectpaficados en la siguiente tab&i bien,
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) se mencionan en el mgeoeral, solo seran
abordados erla matriz de andlisis de textoglado que es en ese espacio donde se

desarrdlan con amplitud en su ensefianza y transmision a los educandos.

Tabla: Objetivos Fundamentales (OF) dérco curricular2009

o Objetivos Fundamentales Verticales (OFV) en forma
Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) o
de conceptos disciplinarios

Crecimiento y autoafirmacion personal ) o
CausalidadConsecuencialidad
Persona y entorno ) o
o » Cambie Continuidad
Formacion éticavaldrica i o
) ) ) Tiempo Espacio histdrico
Desarrollo del pensamiento creatiraflexivo

< < < <

Estructura y Cguntura

< < < < <

Tecnologias de Informacion y Comunicacion

Fuente elaboracion propia

b) Estructura y arganizacion deextos escolares

Los textosrevisadoscorresponden a materiales licitados poalisterio de Educacioen
los afos2005 y 2012 para los nivelege 2° y 3° mediplos que se especifian a

continuacion:
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Tabla: Textos escolargsvisados Yicitados por el Ministerio de Hetacién en los afios 2005 y 2012

Textos escolares licitadoen 200%° Textos escolares licitadosn 2012
1 Liliam Almeyda, Pedro Milos y Pablo Whipple. 1  Verbnia Méndez, Carolina Santelices, Rodrigo
Historia yCiencias Sociales, 2° medio. Texto para Martinez e Isidora Puga. Historia, Geografia y
estudiante. 2da edicién 2004. Editorial Mare Nostr Ciencias Sociales. 2° medio. Texto para el estudial
Ltda. 3era edicion 2011. Editorial Santillana del Pacifico
1 Dina Cembrano y Luz Eliana Cisternas. Historia y S.A%,

Ciencias Sociales, 2° medio. Texto para el estudia] 1 Liliam Almeyda, Maria José Cot, Susana Gazmuri

3era edicién 2004. Editorial Zigag S.A Pedro Mlos. Historia y Ciencias Sociales. 3° medio
Texto del estudiante. 2da edicion 2011. Editorial
Mare Nostrum Ltda.

1 Gonzalo Alvarez, Macarena Barahona, Ignacio
Latorre y Cristian NUfiez. Historia y Ciencias
Sociales. 3° medio. Texto del estudiante. leraidulig
2011. Editorial Zig Zag S.A

Fuente: elaboracién propia

Sobrela estructuraidon deContenidosMinimos ObligatorioSCMO en textos escolarede
2° aflo medio de 2005, tanto las editorialesZag como Mare NostrumistribuyenCMO
en cinco grandes uniddes o lbques de estudjcconforme a la organizacion temporal y

tematica asignada por Marco curricular

La propuesta de organizacion de los CMO en el texto escolar de 2012 para 2° afio medio de

la editorial Santithna, en cambio, sélo contempldatrounidades de estudio, eliminando

|l as unidades dwi spr-enseqltalcal- nd e juto cadilast or i a
referente &Chile en elsiglo XX, ofreciendo en este caso la posibilidad de un tratamiento

mas profundo a los contenidos conforme a la anagsignacion temporal, segun

implementacion del ajuste curricular de 2009.

29 Ambosreediciones de textos anteriormente publicados, reimpresos durante los afios 2005, 2006 e incluso 2007. Se
rigieron bajo el pringio de elegibilidad curriculgproporcionado por el ministeriogtorgada a establecimientos para
escoger textos segun ajuste ynomrdancia a su proyecto educativo institucional.

30 Corresponde a una reedicion especial tras 3 afios consecutivos de aprobacién ministerial. Para los textos de 2° afio
medio entre los afios 2009 a 2012, no hubo elegibilidad curricular.
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Los textos escolares de 2012 paraie¢l de 3° afio mediopresentaron una distribucién de

contenidos bastante mas diferenciada por editorial, cuyo énfasis estuvo puesto en
desarollar mayoritariamente CMO de Historia Universal en las primeras unidades o

bloques paraa continuacionen sus unidades finales, complementar contenidos de historia

de Chile del siglo XX no abordados en 2° medie acuerdo a cambios curriculares

Distribucion que se gréficasintetizaa continuacion en siguiente cuadro resunen

Tabla: Distribucién tematica d€EMO en unidades de aprendiza&jetextos escolared yCS e H, G y CS licitaddes afios

2005 y 2012

2° medio,editorialesZig
Zag yMare Nostrum2005

2° medio, editorial
Santillana 2012

3° mediq editorial Zig Zag 2012

3° mediq editorial Mare
Nostrum 2012

I. Una visioén global e
importancia de conocer la
Historia de Chile

Il. Construccién de una
Identidad Mestiza

Ill. La creacion de n
EstadoNacion

IV. La sociedad
Finisecular, Auge y Crisis

del Liberalismo

V. Chile en el siglo XX, La
busqueda del Desarrollo
Econdmico y de la justicia

social

I. Construccién de la
sociedad mestiza

II. Conformacién del
EstadeNacion.

lll. Transfamaciones
liberales y expansion

econémica

IV. Balance de Chile

decimondnico.

Bloque 1 Historia Universal:

I. El largo camino de la
civilizacién

Il. Grecia y Roma: el Mundo
Clasico

La Edad Media

. El Mundo moderno

V. Los procesos que dieron pasg
al mundocontemporéaneo.
Bloque 2 Historia de Chile

I. Chile entre 1920.964:

Presidencialismo y
modernizacion.

II. Chile en la segunda mitad del
siglo XX.

I. Origen de la humanidad y

de la civilizacion

Il. Europa medieval

Ill. Humanismo y Mundo
moderno

IV. Revoluciones y Mundo

Contemporaneo

V. Chile en el sigloXX.

Fuente elaboracion propia

Cabedestacar qusi bien la propuesta pedagdgica revelada en cada éegtwarseguin

exigencias deaministeriodifiere de editorial en editorial y via de afio en afidepenliendo

del rasgo distintivo quel equipo de construccion de textos intente plasmar en el material

sefalamuestrosautoresntrevistadosLiliam Almeyda (2015) y Rodrigo Martinez (2015)
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,6S preciso sefialar que los textmsmo matedal didacticq presentan elementos comunes,

tales como:

1 Una presentacion sintética, actividad motivacional y objetivos a desarrollar por cada
unidad o bloque.

1 Diversas actividades de aprendizaje para el desarrollo de habilidadeedesuperior,
entreellas: dendagacion, sintesis, analisis, comparacion y reflex@@ire otras

1 Talleres y aexos para trabajos de comparacioranalisis de fuentes primarias y
secundarigsaudiovisuales e iconicas.

1 Organizadores, mapas, lineas de tiempo, cuadros catwpar y Otros recursos
didacticos para graficar contenidos y aprendizajes.

1 Proyectos de investig#n para finalizar cada bloqueunidad.

1 Asi como bibliografia coplementaria para indagar en teméatidasinterés del alumno

y del profesor.

c) Matrices deandlisis detextos escolares

Conel propdsito de caracterizaimbodlicamenteepresentaciones déentidades dgénero
entextos escolaredisciplinarios, de acuerdo a pautas de tratamiento de la perspectiva de
género feminista e interpretacion simbd&ic se emplearon matricesde analisis sobre
contenidos, imagenes y fuentes documentales,etabjetivo de identificarsexismos y

estereotiposuin presentes en materiales ditiéos de uso diario en el aula

Desde la propuestanetodolégica hermenéutica dem 81 i si s dentextomt eni do
escolaregle la autoraJulia Espin y otras (1996)a que permite develar el significado y
significante, asi como lo manifiestoloy oculto en la comunicacién explicitaa matriz de

analisiscontempldos siguientes eleemtos y dimensiones a revisartertos escolares
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Andlisis del contenido linglistica Vale decir el vocabulario utilizado en logextos

escolaregpara referirse a hombres y mujeres, desdmédftocentrismo, ajue a su vez
puede especificarse eriterios como:

V Lo masculino como genérico

V La sobreespecifcacion por mision, exclusion wcultacion de un solgénero

V La diferenciacion linglistica, pregenen dicotomias, estereotipgsdegradacion

semantica.

Andlisis deimagenes Referidas a los tipode dibujos presentes en los textos y su doble
estandar simbdlico con respe a lo manifiesto/oculto erelacion con el contenido que
enuncian, aclaran, comgshentan o explican. En este aspelts,criterios de revision
corresponderan a:
V Frecuencia de laparicion de cadgénergen periodos de laistoriade Chile.
V Protagonisma rol secundario asumido por cagéneroen la imagenasociado al
plano, tamafio, murg variables de génerpoque actividades se enuncipara cada
uno.
V Estereotipos sexistasghdos a personalidades, valores y significados atribuidos a
los diversos roles desempefiados por hombres y mujeres (en las dimensiones

politicas, familiares, profesionalesulturales, u otrds

Andlisis de fientes documentales historiograficalkecono@as en este caso como
componentes fundamentales de la construccion del conocimiento interpretativo de la

disciplina, dada su influencia directa sobre el condicionamientodeletidades de

génerg conrespecto da transmision denodelos historico del sérth o mbr ed y A muj e

en la cultura y sociedad chilena de ant&@®clasificara segun:

V Su relacién con el hech@&n primarias (directas) o secundarias (indirectas) de
acuerdo a su relacion con quien las escribe (sujeto higtodcmterpreta
(historiador/g.

V Naturalezanterpretativay sesgos de género de su autarrespondiental tipo de

dimensién historiografica que abormjaya seaeconomica, social, politica,
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eclesiastia, cultural a partir de la cual es posible detectar alguna mencion y/o
tematica aociada abénero Mientras los sesgos de género se asocianpastura

del historiador/ao autor/aen la descripcion de los relatos.

La propuesta en cuestion contempla la sistematizacion de la informacion poreanidad
pedagdgicaen fichas tematicds de acuerdo a pautgselementos de analisis descritos en
las matriceslos que se irameinterpretando durante su desarrollesde la perspectiva
simbdlica y feminista dejénergen coherencia a maelosy planteamientopropuestos por

lasautoras en el arco tedrico de ésta investigacion.

3.1.3 Entrevista semi estructurada

Esta técnica fue aplicadabembres y mujeres vinculados al periodorefermay ajuste
curricular,tanto en su participacion sobre procesos de construccidra®s arriculares
como de autoria deextos escolaresAmbos sujetos historicos relevantpara comprender
la intencionalidady sentidode los cambiogeneraleglisciplinariosde la introduccion de la

perspectiva dgénerosobreinstrumentos curriculares y matedatlidacticos oficiales.

La técnica de entrevista semi estructurada fue empleada dada su particular forma de
desarrollo, que permite conducir interrogemytemas clavesle interés deéntrevistadar
otorgando la posibilidad circunstancial gi®fundizacion libresobre otrogemas de interés

que el investigadowaya descubrienden la medida que transcutdgeconversaciory que

susinformantes claves expreseate acuerdo a sw®nocimientos y experiencia.

a) Universo y nuestra de studio.

La muestra donde se desdlé la entrevista smi estructuradaabordéun universo de
estudio concretopequefioy significativo de solocinco informantes clavesDada la

complejidad para establecer contacto y nexos con participantes directos del periodo en

31Fichas tematicas dendlisis deextos,ver Anexo N° 2
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estudio, producto &l su constrefiida agenda labowdagdmica asociada a los cargos de
importancia quéioy desempefian en institucionasto publicas como privadas.

El perfil de nuestros informantes fudefinido basadoen su experiencia académica y
laboral, tanto en procesos destion, disefio y autoria de instrumentos curriculares entre
19902013, en consideracion a los siguientes criterios de seleccion
- Hombres o mujeres.
- Docents universitarios o de ensefianza media en ejercicio, en las éareas de
curriculum historiao educacia.
- U otros profesionales que se desempefien o hayan desempefiado laboralmente en la
Unidad deCurriculumy EvaluacionJCE del Ministerio de Educacian
- Conconocimients sobreteméatica de géneroy su presencia eextos escolares
- Participantes dprocesos dreformay gustecurricular, entre losafics (19902013)

en los roles de

A. Curriculistas; Vinculados a procesode definicion y materializacion de la
politica publica curricular sobre documentofciales, Marcos curriculares
Planes y pgramagie estuds, u otros.

B. Miembros o ex miembrosde la Unidad deCurriculumy Evaluacion del
Ministerio de Educacignvinculados a procesos de selecc@mtenidosy/o
licitacion detextos escolares

C. Autores deextos escolaredel area dedistoria, Geografia y CienceSociales,

entrelos afios 2005 y 201 2ie diferentes editoriales

Los fundamentosasticularespara definidos roles de nuestros entrevistadasedecen a la
necesidad mayor dmnocer en detallas visionede formuladoresie la politica publica
curmriculistas sobre como se introduce la perspectivayéieeroen elcurriculumprescritq

asi como las visionage quienesplasmaren materiales didacticos de distribucion nacional
-autores la intencionalidad, sentidos iaterpretaciones de la politicdntencionalidad

declarada, que jamas serd del todo deletdirma Cristian Cox (2003), no obstante el



75

contraste de la escritura oficial con las percapes de los informantgermitiracontar con
una visionde lo general a lo particularque se perfilemucho mas amplia, critica e
interprdativa de la voz y opiniones dsuspropios participantes; y que se traduce en la
prospeccion implicita dein cierto tipoidentidades deéneroa trawes (OF) y (CMO),
enunciados y desarrollados respectivamenteinstrumends generalesi disciplinarios
como dispositivos de podsaber

Finalmente, es de la opinion de nuestros informantes, que podremos contar con
aproximaciones a losriterios ministerialey editoriales, que inciden sobre la seleccion e
introduccién de pepectiva de género esontenids, imagenes y fuentes documentales

textos escolares.

b) Nuestrosentrevistados

En d propdsito de identificar a nuestrivdormantes aportaremos algunos antecedentes con

respecto a su formacion y protagonismo en gbge.

Manuel Silva (8 afios): Profesor deHistoria y Geografia magister en Educaciéon de la
Universidad de Lovain8élgica y doctor de la Universidad Complutense de Madrid.
Particip6 como académico invitado porMinisterio de Educacionlurante el pros® de
discusiéon y elaboracion de los bf@tivos Fundamentalesy Contenidos Minimos
Obligatorios delcurriculumde educacion basica bajeformaeducacionglentre los afios
1994y 1996. Actualmente se desempefia cosarémicce investigadodel Departamento
de Educaciorde la Facultad de Ciencia®@ales de la Universidad de Chilelictando

asignaturas de teoria curricular.

Jacqueline Gysling (55afios): Antropologa. Destaca por su importante rol como
curriculistay coordinadorale areadlel equipo deHistoria y Ciencias Sociales de la Unidad
de Curriculumy Evaluacion deMinisterio de EducacigriJCE, entre1996 a 2002y luego
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como coordinadora General del Departamnet@Curriculumdela UCE hasta el afio 2010
Eguvo a cargode la elaboraciéry modificacbn delMarco curriculargeneraldisciplinario

y de Planes y mpgramas de estlios para la educacion regulaajo el ajuste de 2009
conforme a falenciay criticas realizadas a la LOCBctuaimente se desempefia como
académicee investigadoralel Departameto de Estudios Pedagdgicos de la Facultad de
Filosofia yHumanidades de la Universidad de Chile.

Ximena #£peda (53afios): Disefladora Encargada dearea deEvaluacbn de Disefio
Gréfico detextos escolarede la Unidad deCurriculumy Evaluacion deMinisterio de
Educacion UCE. Cuenta con 15 afiafe experiencidrabajando parase ministerio, con
una interrup@n breve decuatro afios (2002013) desempefiandose grocesos de
revision,seleccion ycorrecciondd disefio grafico denateriales didacticog libros de texto

presentados por las editoriales para su licitacion.

Liliam Almeyda (41 afiosProfesora délistoria, Geografia y Educacion Civicagénciada

en Elucacion y ©doctora en Educacion de la Universidad Catdlica de Chile. Se vincula a
procesos ereformay gjustecurricular como autora del texto escolarHistoriay Ciencias
Sociales, para 2° aflo medde la Editorial Mare Nostruriatda., publicadopor primera vez

en el afio 2001, luegeeimpresoen 2004y en una 3° edicidbn eR007. Actualmente 8
desempefia comacadémicade la Facultad de Educacion de la Universidad Alberto

Hurtado

Rodrigo Martinez (6 afios) Profesor deHistoriay Geografiamagsteren Educacion con
mencion enHistoria y doctor en Historia de la Universidad de Bélgichovaina. Se
relacionacon procesos de cambio curricular como autor del texto escoladfigteria
Geografia y Ciencias Sociales para 2° afio medio, de la Edi&amdillanadel Pacifico

S.A, publicado por primera vez en 2009 y reeditado en una tercera ogaduhirante el

afio 2011.Actualmente se desempefia como profesor de ensefianza media y como
encargado del area ddistoriay Ciencias Sociales de la Fundacién Belén Edsaxde

Santiago.
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Participantes/Caracteristicas Manuel Jacqueline Ximena Liliam Rodrigo
Silva. Gysling. Zepeda. Almeyda. Martinez.

Hombre X X

Mujer X X X

Curriculistas X X

Docente universitario y/o secundario X X X X

(Curriculum Historia o Educacion)

Otras profesiones con desempefi X X

laboral en [aUCE delMinisterio de

Educacion

Autor/a de textos escolares X X

Fuenteelaboracion propia
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Capitulo IV: Presencia de la perspectiva de género emMelrco curricular
general y disciplinario déHistoria, Geografia yCiencias Sociales

Habitualmente la historia habia intentado mediante un riguroso método cientifico
positivista de contraste de fuentes escritas, llegar en cierta medida a develar los
acontecimientos y procesos con un grado de igljatl y certeza casabsolutas.No
obstante su actual vision interpretativg multidisciplinar que reconoce a cualquier
actividad humana como fenémeno u objeto de estudio histérico, ha perreftidar el
concepto de fAverdad absol ut amt sithade abteto, a | a |
volatil y subjetivg resultante de diversas interpretaciones historiograficas sobre un mismo
hecho social, ademas de permitidenpliar su espectro de indagacién y produccion,
mediante el uso de otras ciencias socjakss el estudio de historias, econdmicas,
estadisticas, sociales, de la vida privada, de la cultura material, de las mentatldades,
génerogntre otras tantas historias no contadas, y que las fuentes permitiesen.

Es este escenarida actual descomposicion ddiarco curriculargeneral en OF y CMO, no
sélo permite integrar propésitos de la disciplidgsde la seleccion y organizacion de
contenidosmediante losenfoques deransversalizadn de la formacion ciudadana y
valérica®?, sino que ademas permite trabajar larfacion de identidad commnstruccion
historica en diversidag mutable en el tiempo, debido a las oportunidadespaciogjue
brinda la propia arquitectura curriculara desarrollarconocimientos, habilidades y
actitudesdesde la multiculturalidadiatromision de la perspectiva de género.

Por su parte, las potencialidades de la introduccién de la perspectiva de género en el
curriculum prescritoson tan amplias como ambiguas, en el sentido que log OMO

poco o nada dicesobre como integrarla agicarla durante la ensefianzaadbien su

32 Tanto el enfoque de transversalizacién de la formacion ciudadana, como el de profundizacion de la formacién valérica
contemplan en ska inclusién de tematicas de medio ambiente, derechos humanos, tolerancia, resfeetdiversidad,
sexualidad, no discriminacion por raza, etnia, género o religion, entre-otras
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presencia se desprende de la lectigt@enida y analisis sobre cada OFT y OFV de marcos
curriculares y CMO en textos escolares que dejan entrever implicitameidemas de

integracion de la perspectiva en lasciplinas, dado que son visualizados de manera
complementaria a la formacianudadana y en valorepara reforzam ( € ) l a i dentic
nacional y la integracion social, en la solucién de mudltiples problemas que enfrenta la

soci edad (MimsteeordeEducation2005:20)

No esinterésde esta investigaciodescribir y explicarcada tjetivo en detalle. N
obstante en la intencionalidad de detectar modificaciones a OFT con respecto a la
integracon de la perspectiva dgenero entre ellarco curricularde 2005 y de 20090s

veremos en la olgacién de explayarnos algo mas.

4.1 Objetivos Fundamentales Transversale®FT.

Las definiciones y categorizaciones de OFT ndavemucho entre uMarco curriculary
otro (20052009) més bien se heredan castdntas conforme k& naturaleza del ajuste, por
mejorar la progresion de aprendizajes entre niveles y ciclos conforme a criticas del periodo

anterior, mas que relevar ciertos tipo de enfoques de aprendizaje

La integracion de la perspectiva de géner@&ndelMarco curriculawvigente es reducida
poco visible y no protagonica. Presenta bastante continuidad en sus orientaeguteesl|
ministeriq con repecto a suntroduccion disminuida en eurriculum frente al esfuerzo
por potenciar otros enfoqueasansversalesomo la diversidag ciudadanialos que en si
mismoscontienenmplicitas y relacionads otras dimensiones palaformacion integratle

alumnos y alumnagomo es el tratamiento del género.

En términos de cambio y contidad de los OFTlos objetivos qu@ermaneen intacts a

las definicionegurriculares de2005a marco de 2009corresponder:
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1. Desarrollo delpensamiento:Orientadoal desarrollo de habilidades de investigacion,
comunicativas, de resolucion de problemas, de analistsrpretacion, sintesis de

informacion y conocimiento.

2. Formacion ética-valérica: Supone el propiciar el reconocimiende seres humanos,
como libres e iguales en dignidad y derechos ante la ley. Valorar el caracter Unico de cada
persona y la diversidade modos de ser, el ejercer responsablemente grados crecientes de

libertad, asi como valorar creencias e ideas distintas a las propias.

3. Personay su entorndireccionados al mejoramiento de la relacion de la persona con su
entorno mediante la form@n valdrica activa para convivencia en democraei@apone
comprender y apreaidas dimensiones afectiva, & espiritual y social para el pleno
desarrollo sexual, de la familia y del matrimoniomo pilares fundamentales que dan
origen a la sociedadkeconoce en sus sentidos la importancia y la dignidad del trabajo,
tanto manual como intelectual, el desarrollar capacidades de emprendimiento,
perseverancia e iniciativa, de adaptacién y de proteccion del entorno natural; asi como
valorar la historia, idntidad y patrimonio en un contexto de tensién/complementariedad
entre lo local/global.

En ede objetivo, a diferencia de los anterioresjni@ncionalidadde propender equidad
entre gérros, se encuentra declaraflapreciar la importancia de desarralf relaciones
igualitarias entre hombres y mujeres que potencien su participacion equitativa en la vida,

econdmica,dmiliar, social y culturab (Ministerio de Educacian 2009:25)

En su conjuntplos 3 OFT expuestogplantean un desarrollarmoénicoparalos estudiantes
desde el enfoque de equidgde cuestionalgunosprivilegios patriarcalesrelacionados

con formas de opresion hacia grupos marginados
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Factible de desarrollar desda no discriminacién por raza, edad, clase o génaro
reconocer y resgiar abiertamente derechos de otros, en un contexto social nacional de
diversidad y multiculturalidad.Al ejercicio de derechosgeseos, decisiones, acciones y
proyectos, en concordancia a lo subjetivo de sus interesegrttdades de género,
considerand pautas de socializacibn que la escuela, medios de comunicacién y otras
instituciones sociales transmiten, para la convivencia social en arfSon&nbarg, esel

propio enfoque de equidad de génetajue presenta tensionemntre lo declarado y la
reaidad, ya queen el caso delas mujeres por ejemplo,reconoce y dignifica labes,
estudios y trabajo femenino en su inser@areé mundo publicono obstant&o la libera de
susroles tradicionales de madesposaya que imponel desarrollo de la estmprivada,
mediantdas instituciones de la familia y matrimonio como proysdigligatorios de vida,

tanto para niflas como nifjcsn el resguardo de intereses de produccion/reproduccion del
Estado pero que en definitiva no dan cabida a la constitucioideletidades de énero

alternativas @stilos de vida fuera de las normas patriarcales

Al respecto, la historigpese a su oportunidad de evidenciar no sélo cambios sociales, sino
que también los relacionados con las transformaciones de las famileexulalidad e
identidades de género, no utiliza este poder, en el sentido que preserva desde sus

conocimientos categorizaciones esencializadas de hombres y mujeres.

Por su parte, los OFT que experimentan transformaciones en su narrativa e intencionalidad

sobre eMarco curricularentre 2005 al 20Q®orresponden a:

4. El Crecimiento y autoafirmacion personalSegun propuesta inicial de 2005 se enfatiza
en el desarrollo de habitos de higiene personal y social, el conocimiento de si mismo, la
valoracion dda autoestima, el reconocimiento de la finitud humana y el interés por conocer

la realidad.A ello se agregajurante la definicion de 2009:

~

ALa valoraci-n de | a vidag y el cuerpo humano
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A EI reconoci mi ent o de mnieato yfreflexion sabdeu dimems@m a vy
religiosao (I bz2d.

Es posible inferir que ste objetivoconsiderda concepcion de desarrollo de la identidad
personal y deggénerq desdeel sentido relacional dpertenencia, empatia y autoestide

los jovenesonsus paresdentidad que por lo demds, se encuentra cargada de estereotipos
de género que eonocimientoy el curriculumocultorecrea, en losambitosfisico, social

e intelectual Esto puedepotenciar asertiva o fallidamentasgos de masculinidadoy
femineidad dependiendo déas orientacionespedagdgicas quatilice el docenteen la
asignacion de asociaciones simbdliessereotipadas mifios como activos, inteligentes,
creativos, decididQy anifiascomo intuitivas, emocionales, pasivas e insegyfasgerrero

et al,op. cit.).

Al respectoja valoracionde laautoestimala viday del cuerpopodrianrelacionarseon la
promociénde unasexualidadresponsabl® ndrmaivao, vale decirla ejercida dentro de
los parametros de la matriz heterosexaliéndoseen este casde los recursosque la
dimensionreligiosa occidentadporta paraenmarcael deseo sexuaentro de tales limites.
Sin embargo, el desarrollo dsta dimensin enOFT, no necesariamente se aborda ante los
intentos fallidos porntroducir temas de educacién sexual, tanto elculumprescrito

como en el oculto.

Un dltimo OFT, no contemplado enMharco curricularde 2005 e integrado dbcumento
de 2009 corresponde a:

5. Desarrollo dehabilidades en el uso responsable tienologias de la informaciéry la
comunicaddn (TICs). Direccionadoa utilizar aplicaciones que resuelvan necesidades de
informacion, busqueda y accesa diversas fuentede conocimientppara presentar y
comunicar ideas y argumentgmm evaluara pertirencia de la informaciérg interatuar

en redes de comunicacignciudadanason aportes creativos propiog,aplicando los

criterios de autocuidadenla comunicacion virtual.

el
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Estasultimas habilidadesnvolucran el uso responsable de la tecnologidadmisqueda,
transmision, sintesis y resguardo deinéormacion, velando por la utilizacion den
lenguaje, imagenes y narrativa no sesisteomo resultado del aprendizaje deFT
anterioes, para resguardo de la integridad de hombres y mujeredos roés de
participantesoyents oegectadores, en su acceso frecuerigetecnologia.

4.2 Objetivos Fundamentales VerticaleOFV.

Desdeel caracter especifico dgbjetivos Fundamentales VerticalegV, la perspectiva de
géneropodra integrarsalesde la tansformacion de la interpretacion tradicional de la
disciplinay sus ciencias asociaddmacia laapertura de diversas visionehistoriss sociales
no contadas con mayor fuerza desde la potenciacisabre el uso de conceptos

disciplinarios y multiplicidd de fuentes, a partir del ajuste curricular de 2009

El aprendizaje y utilizacion de conceptos disciplinarios permitird elaborar conocimiento por
el alumnado a partir del entendimiento de los procesos y sus multiples actores, lo que
conllevara a rescataambiénnuevas visiones historiograficgs con ellg a cuestionar el
conocimiento oficial yreinterpretarlo desde el protagonismo, roles y posicionamientos de
mujeres y grupos marginalegehistorias localesy de la vida privadaal contar coraportes
antropoldgicos, econdémicos, u otragie posibilitenconocerprocesoshistéricos desde
nuevas perspectivamtencion que por lo demas comenzd a materializarse paulatinamente
en eltexto escolar de 2° medio Santillana2f®9, reimpreso él012 que integrdvariables

de génereraza y claseen el conocimiento que se transmite en periodos iniciales de nuestra
historia, pero que no ha logrado mayores avances en textos de elabgsterior para

los niveles de 3° afio medio, destacando por ejemplo la ausEnc@nocimiento acerca

del movimiento politicochilenode mujeres antilictadura yde su organizaciémurante la
década de los 8Quelamentamos no se encuentretextos escolareslado que representa,

una de las tantas presiones hacia el gobierno élgolea paraesponder a loproblema de
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pobreza y de detenidos desaparecidos, que hasta ese entonces nadie se habia atrevido a

reivindicar.

Las oportunidadegurricularesconcretas pa la integraciondel géneroen OFV del
subsectgrestardn dadas en est®sq a partir ddos ejes teméticos y principios histéricos

sobre los cuales se construye y traleajal conocimiento dé& disciplina.

-CausalidadConsecuencialidatf: Permitiranidentificar origenes de las transformaciones
y sus efectos sobre sistesnde dominaciorsexofjénerg politicos, sociales, culturales,

entre otros.

-CambioContinuidad Podran explicar en su conjuntateraciones o reproducciones

culturalesa los modelos diglentidades dgéneroque se transmitea lo largo del tiempo.

-Tiempo-Espacio historico: Interrelacionados como conceptos de dependencia mutua,
permitiran visualizar modelode identidades dgénere en distintas épocas historicas y
construir sentido e identidad @categorias vacias de h o mb,rde acyerdonal j e r

momenb histérico y lugar geograficaondea éstas sées enmarque

-Estructura y Coyuntura:Permitiran conocer paradigmas culturales decir, estructuras
de pensamient®obre las cuales se afiar@éa dominacion masculina, asi como puntos de

fuga donde eposible influiren algincambio.

Cabe mencionar, que si bien las fuemtissoriografica®* corresponderaa un insumo para
la construcciordel conocimientoy no a un ejalisciplinar propiamente talEstas también
adquiriran gran relevancia sobre las otéeiones de modelos dédentidades dgéneroque

el curriculum propicia dado que en su origen primario 0 secundario, presentan una

33Ver definiciones Anexo N° 1

34 Las fuentes historiograficas podran dividirse segln su relacién con el heclwenéss primarias: como todeestigio
diredo del pasadoo fuentes secundarias: como Interpretaciones o reelaboraciones de la informacion otorgadas por
fuentes primariagCembrano et alpp. cit., p15)
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escriturabastanteandrocéntrica, lo que dacondiciona@d a transmitir la realidad historica
desde el punto de vista, pdéit y sesgo del sujeto que presencié el acontecimiento

historico o del invesgador que en este caso tamterpreta y escribe

Conel objetvo de romper coel androcentrismo y el usondiscriminado e inconsciente de
fuentes de origen masculirque reéiza la disciplina,las fuentesde origen femenine
aungue reducidas en namero y presencéatas, testimonios orales, creaciones literarias,
restos materialeg otros documentos de la vida privagadran resultar una oportunidad
interesante de analisdesde una perspectiva feminisfmniendo en tela de juicio el
problema de las identidades, diferenciaciones ytaioas que la disciplina consye!

(Guerrercet al,op. cit,).

Algunos ejemplos deOFV presentes eel Marco curricularde 2° afio mediade 2009
donde es posible inferir la presencla perspectiva dgénerq desde la aplicacion de

conceptos disciplinariosorresponden a:

AVal orar |l a persistencia de | as culturas [
comprender la importancia del mestieajen la conformacion de las sociedades

|l ati noamericanas?o.

=)}

Aplicar <criterios de cambio y continuidad ¢

(7]

ociales y culturales en. |l os or2genes de Chi
AConfrontar di f er e miogekcasiy nomprenger quée éstasipondezag  hi st
de distinta forma | os factores Migistegio dex pl i car
Educacion2009: 23e231)

En las citasla identidad se torna un tema crucial para desentrafiar aportes, roles histéricos,
posicionamientos y otros elementos constituyentes en la construccién de identidades

culturales y deggéneromestizas, donde es posible aplicar los conceptos disciplinpaas
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dar a conocer la participacion tanto de mujeres como de hombres en la coidiigurac
histérica de la nacién y del entramado de relaciones sociales.

En consecuenciag$ significados yentidos que se le podran atribai OFT y OFV desde
la perspectiva dgéneroserdn transversales a los enfoques formativos del subsectlrsy a
ejes dsciplinarics que forjan su conocimiento. Sin embarigotransversalizacigncomo
herramienta de introduccidel enfoquede géneroy otros juega un doble estandar, ya que
no siempre suele entenderse ni aplicarse enpfactica del profesorado, que da
subentiendey asumecomoya integrada porla naturaleza literal y diversa de los objetivos

de aprendizaje, sin mayores cuestionamientos ni esfuerzos intelectuales por reinterpretarlos
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Capitulo V: Seleccion curricular de ©ntenidos Minimos Obligatorios
(CMO) que se incluyen en textos escolares

Como estrategia de control del orden social existente, la cultura escolar y el conocimiento
disciplinarig como recurso para conocer nuestra propia singulargjacteranviolencia
simbdlica, alnaturalizar roles clasicos de género, mediante un relato hegeménico de la
historia nacional presentando a nuestros diagstigios de un tratamiento educativo
diferenciado que no contribuye al logro de la equidad entre géneros que supuestamente se
busca.

5.1 Inclusion de la perspectiva de género en la seleccion@eO .

Sobre las posibilidagsde visibilizacion degéneroen la disciplina a través de Contenidos
Minimos ObligatorioSCMO desarrollados etextosde estudip esimportante sefialague
las grawles difcultades estructurales para su integra@sétéan dadas precisamermmier la
influencia delPatriarcadaen laselecciorsociocultural ysimbolica de conocimientogjue

se construyedesdda mirada androcensta del conocimiento historico

La disaiminacién de géneroen CMO se haréplausibledesde la violencia simbdlica de
Pierre Bourdieu (200Q) tra\és de

1. La presencia destereotipos y sexismosn las estructuras lingtisticas, que exelnyal

sujeto mujeen el usaenérico de plurales masilinos.
2. Enla seleccion de imagenes, que muestran roles masculinos y femeninestipsigos
3. Durante la presentacidfe fuents documentalesasculinagjue superan con creces en

proporcion y cantidad a las fuentd@scumentalesle origenfemening debido a laausencia

de la historia de las mujeres, cuya presencia es anecdaotica, dado su escaso protagonismo
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como sujeto publico, en su accion sobre el acontecimiento de hechos histépaos o
explicar grandeprocesos que laistoriareleva.

De acuedo a un estudio previo a faformaeducacional, rd@ado por Sonia Montecino
(citada en Guerrero, et al. op. cisgbre la construccién de lo masculino y femenino en
textos escolarede 2° a 8° basico de Castellareplesencia de las mujerasinse perfila
como anonima, comodelos e identidades ligados a atributos poco valorados como el
sufrimiento, la envidiala histeria o el afectancluyendocierto grado de conformismo y

amabilidad.

En este entido, de acuerdo a lo expresguw Jacqueline Gfing (2015)con respecto a los
textos escolarepre y postreformadel subsector d€&eografia y Ciencias Socialesxiste

en la actualidadn mejoramiento consideraldel material didactico, que se materializa en
al aumento de los filtros de correccidor parte de las edit@es que inclup desde inicios
de la década de los 98 intervencion del SERNAMeN la revision deodo el material
elaborado,la incorporacion derecomendacionegn actividadespara relevarel aporte
histérico de lamujer, y la eliminacion deimagenes sexistasy modelos de familia

estereotipados.

Sin embargo, la integraciéon del enfoquénerosobre CMO en documentos oficialem

sera concreta, explicita, ni del todo visible, ya que soélo se constituye como uno de los
tantos enfoges a desarrollar dentro de las posibilidades de transversalidad curiouds:.

un tema demasiado relevante a tratar, dado su caracter sugerente y recomendable en
document os mi nReguérimientoa pam $a elaborbciore dexios escolares

Sector deHistoriay Ciencias sociales 2° mediale los afios 2009 y 201Que se efieren a

la inclusiéon de éstele la siguiente manera:

AEn | o posi bl e, seg¥n perti neontedosy enilaac!| ui r
actividades el rol de las mugs como actores de la realidad social y productoras de

conoci miento y de.culturao (UCE, 2012: 2)
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Por tanto,su introduccionqueda supeditada criterio y decisiorde autores editores de
material y, en Ultima instanciaa la capacidad e inventiva de lafocentes para su
ensefianzal.os que & tornan en espacios demasiado subjetivos como para asegurar su
presencia real en elrriculum considerandodformacion de competencias docentes en el
area deggéneroesiaun untematabl einconclusg que lamergblemente no es abordado

desde stiormacion en casas de estudio superiores

5.2 Presencias negadas, tensién entre elmmrimiento disciplinar y la seleccién del
conocimiento escolar

La presencia negada de la mujer en la historia, en los textos escparaefinitiva en el
conocimientooficial, no se arrastra desde la simple voluntad femenina de no participar en
los procesosle cambio social, sinmas bien psviene desde la opresion politica y sexual

del deseo masculino sobre las mujeres (Kirkwood, ibp), que cosificasu existencia en el
desempeiio de roles en el mundo privado, los que en cierto modo coartan su libertad para

introducirse en lo publico, pero no son impedimento del todo.

Las mujeres que lograntroducirseal mundo piblico, lo hacen suadas desde el lugar de

lo humano o cultural) frente al surgimiento de una conciencia inform&da su vez
diferenciada en intereses de la esfera publica o privada. La malgotes mujeregs
contestataria procesos de coyuntura u alboroto sq@ak afecten generalmentaereses

de sudamilias o lo cotidiano, situacién que no es considerada un acto politico propiamente
tal, sino mas bien una extension del mundo domeéstico al dominio publico, frente al

ejercicio de una ciudadania pasivaaccionda antes que revolucionariMientras la

35 Para la autora nacional, Julieta Kirkwood (@®8 a [ I NB6 St RN RS fKE&OKRA2BEB B K| 6 NHz2 &K
AYTF2NNIERF&ES [[dzS LREASSYy 02y OASYyOAl RS &adadza RSNBEOKz2ax 0O2yvy2 3l
& NBOKFTFNI &dz aAddzr OAsy FYGUSNAZ2NI &8 RS a2LRySNiagbiafNYAGSaé | f

ansiedad y lo doloroso se vuelve politico, la rebeldia individual, en social, constituyendo identidades itiEndE des
mujeres son madrey contradictorias;todas las mujeres son desiguales al hombre
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minoria, catalogada como movimientos anti naturarganizaiones revolucionariapara
exigir reivindicacion de sus derechakesafiarel orden preexistente y participar en la toma
de decisiondsn el caso de las rf@nistas en la actualidachistéricamente han sido
reprimidas y censuradas por el poder de la ley, la muerte, la viglehostracismo social

y la burla, cada vez que se ha intentado traspasar la fronfedordaio privadoa lo

politico.

El principal recursopara asegurar la exclusion de la mujer de las esferas del poder y del
conocimiento corresponda restringir la participacion femenina dmsundo piblico, por

ende su aprendizaje. dfiticamente se les infantiliza, haciendo alusiébn a sus malas
decisiones desde su escasa experiencia en ese dominio y desde el desigadperdel
conocimiento que Vi@la como poder objetivafi | 0 ma s ¢ ehde suosahereglao r
conciencia de opresiétambién son limitads ya que se relegaa su experienciaotno
mujere n  doinéstica, restringiendo de forma paralela su poder de acoéSultado del

conocimientoy conciencia adquirida

Simultdneamentese apela al desprestigio de su propia condicion de mujer, al catakwgar
como malas madres u esposasiacaez que su participacion politica arrastra consecuencias
negativas para el bienestar de sus redéesales el mundo privado.

El acceso de las mujeres al conocimiento, varia en restriccion de época en época y de mujer
en mujer, dependiendo de sus @ioiones de raza y clase. Un ejemplo de ello es la
posibilidad de ingreso de la mujer de raza blanca a los conventos durante la Colonia y
Republica como lugares de acceso al spbder, lo que kposiciona en una situacion

social antagonica, con respe@osu asociacion simbdlica como privilegiada y al mismo

tiempo devaluada al encontrarse bajo subordinacion, nodetioeFranco1094

Al respecto, la tensién entmnocimiento disciplinay la realidad historica propiamente
tal, se genera principalme porque la historia oficialproduce conocimiento que

legitimiza exclusion y subordinacion, debido a geeha construido preferentemente desde
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el acontecimiento de grandes procesos politicos y sujetos protagohié&mges que se
utilizan para explicade manera ascendente y causal, otras transformaciones sobre las
dimensiones econdmica y social, cuydica principal, apuntael registro incomplet@ue

se tiene sobrel pasadpafirmaJoan Scott(2008 aun cuando quienes no figuran en las

relacioneficiales también participan haciendo historia.

De la exclusion reiterada de la mujer en el ampudtitico -que corresponde a la dimension
principal de estudio de la disciplipas posible justifiar el escaso acceso de las mujeres al
conocimiento yal poder de interpretacion desté. Por su parte, falta de concienciano
permite establecer una identidad de género definiddeseeaccibn, paratrascender a su
condicionde opresion.Lo que se materializa en la ausencia de una historia de lasesuje

y si existe, a swno escrituraoficial, por considerarse subversiva al orden y modelo de
dominacion patriarcal.

Tanto las normas, los dominios publico y privado, asi como la opresion, son actos
culturales generados desde una situacion de poder (Kirkwogodgit.,) quepara ser
revertidess, requieen también de otro acto culturajue niegeese poder, quampone la

condicion de sumisigmos clarifica la autora.

En la historia de las mujeresarrada enestudios disciplinares, los dominios publico

privadosse cruzan e intersectan continuamedsaja la presencia femenina ernrabajq

desde épocas tempranas de nuestrarldastomo ama de leche, dosté&a, lavandera o

cocinera. Situacion que podria reconocerse como una presencia real en el espacio publico,

en la produccion hacia terceros y no en la satisfaccion de necesidades naturales, dentro de

su propio espacio privadoomo se reconoceNo obstantela historia oficial, como

dispositivo patriarcal, nuevamenteulta este tipo de conocimiento, desvalorirarsus

funciones a la categoriade labor, qué €) no requi er e pbréantpnoesenci
es humano, (Areit, 2001:37)ya que se desempefian en el hogar fuera del campo social, lo

gue implica la no superacion de su condicion de naturaleza/esencia.
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No todo el panorama es tan hostimo pareceEnla actualidagdlos estudios disciplinarios

dan cuenta de importantes avances sobre la escritura de las mujeres y otras minorias
sociales, com@or ejemplg la historia obrera ya de pueblosindigenas. Sirembargo, la
produccion y difusion de estas historias en un plano oficial para reproduccion social aun se
encuentra en un proceso de reconocimiento inicial por parte Ed&Edo -que
paradojicamente actuar4 como gran estructura opresivRatigrcadg que debera velar

por la conservacion de sus fines e intereses, antes de aceptanducciony publicacion

en el material escolar

La conciencia e identidad @dteridadadquiridapor partede grupos marginadoqueblos
indigenasy mujeres ain es bastate débil y se enfoca en la satisfaccion de necesidades
concreta, relacionada con los derechos de agua, recuperacion de tierras, permiso pre y
post natal, vias inclusivas, entre ottemas;mas que con problemas transversales a su
condicion de opresiony su discusion en la academi@obreéstosse ha comenzado a
discutir y legislade manera paulatinan la medida que se ejerce mayor presion de grupo.
Dichas conquistas no se traducen necesariamente en creaciémigeasiensu traspaso a

la cultura esolar, salvoel casode algunos historiadorebjstoriadoras y otiaescritora
curiosas de las ciencias socialggie intentan innovarneel rescate del pasado como
practica inéditan la disciplinay ciencias asociadaPero, quea la fechano se tradue en

un verdadero poder que irrumpa y se ensefie en el saber oficial de la cldtsitaxyos

escolares.

Si bien los estudios disciplinarios reconocen experiencias, roles y lugares de sujetos desde
la alteridad, cabe cuestionars@or, qué la historia afial que se plasma en lailtura
escolar, pocas veces reconoce nombraa grupos marginados y mujeregue sison

estudiados pda discipling?

Desde una perspectiva politigaodria justificarse delela intencionalidagor impartir un
relato hegemoéna, que contribuya a consolidar las bases de la identidad nacional, desde los

elementos comunes que nos unen y no desde lasndiesearticulares de cada nacion que
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habitael territorig obviandqg por ejemplo.episodios cruentos, de violencia sisétitade
Estado o muerte, en relacion a experiencias negativas de grupos marginales u otros
acontecimientos no influyentes sobre el curso de la historia politscquesimplemente la

historia excluye.

Desde una perspectiva curricular, en camb@ relacioa con la amplitud de contenidos

gue elMarco curricularexige por niveljndicaJacqueline Gysling (2015Estoimplica un
proceso previo de seleccion de conocimiento por pertinencia y relevancia, tanto de
formuladores delcurriculum como porautores detexto, quienes deben elaborar un
conocimiento objetivo, genera) & mismo tiempplo méassincréico posible de acuerdo a

pautas de seleccion ministerial de textos escdfares

Mientras, @sde una perspectiva didacticao es posibleintroducir tanto cotenido
especifico ni mucho menos abordarlo en un mismo afio, considerando ademas el mayor
énfasis que el Marco curricular de 2009, le brinda al enfoque de habilidades y

entendimiento de procesgmr sobre el aprendizaje deateria(Martinez, 2015)

Por dtimo, podemos sefialar que no es pertinente incluir historias ocultas o invisibles, que
posicionen tanto a mujeres como grupos marginales, en posiciones de poder y en roles
publicos ya que Bnbdlicamentelas nuevas represtaciones actu@n como models de
identidad de género a seguewntradciendo con el orden imperanté€udiendoocasionar
conflictos y rupturagn el caso de las mujeredesde la subjetividadle identidades
femeninas hacia la negacion de los modelos de mujadreesposa que la digdina
construye y que eri aseguran la@resencia daijos, familia y matrimonio, considerados la

base de la sociedad por el Estado chileno

Al respecto, n avance significativeen el tratamiento del conocimientdanto a nivel
disciplinar como en lauttura escolar,lo representda integracion de lagariablesde raa

y claseen sus elaboracione€uyos aportes conceden tratamientointegrador desde la

36 Pautas de seleccion ministeriglesentes en eanexo N3
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diversidad, a diferentegrupos humanos a lo largo de la configuracion de la hisgaran

ello facilitan las intenciones curriculares actuales gi@mover una convivenciaocial
armonica en una sociedad multicultural y visualizar la educacion propiamente tal como
medio de ascenso socig las clasepopularesNo obstante, pocas veces el conocirtoe
incluye el tratamiento en diversidad de las relaciones entreétes@s)o que involucrda
omision de otras formas de sexualidad y modelos de famil@s que continGan
abordandose desde una vision unidimensional y hetero normativa para darcgatisiac

fines e intereses dareproduccion sociaxpresados por el curriculum oficial

5.3 Dimensiones de seleccion curricular de CMO sobre procesos de construccion y
licitacion de textos escolares

La seleccién curricular de contenidos, que los astgreditoriales realizan sobtextos
escolaresse desprendera en este caso obligatoriamente desde las defirdomicesares
de OF y CMO que manda Blarco curriculargeneral y disciplinario. E@l, seexpresan
necesidades sociales contingentes, @stes phiticos de grupos dominantedel gobierno

de turnoy dimensiones socioulturales simbdlicas que los curricula deben resguardar.

La seleccion curricular de contenidamnto escritos como iconograficegltimos que
complementaly graficana los pimeros que se plasman daxtos escolares juicio de los
entrevistadosjnvolucran la seleccion de dimensiones satilburales y simbdlicas, de
entre las cuales encontranlospolitico, lo social, laliversidad culturaly naturalmente el
género Cuya pesencia en el material dictico, deberd procuram tratamiento bastante
cuidadosp no peyorativo,no sexista, ni discriminador, que se®ndecendientea
estructuras dpoder politicode ordenamiento sociaimbdlicodel sistema deexofgénerg

de expeiencias y traumas histéricos de la nacia@si, como a la sensibilidad de la opinién
publicg frente a como se abomjamenciona o escrib@ contenide asociads a un

determinado hecho histérico.
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5.3.1Dimensién politica.

Hace mencion a la consideracide la estructura de poder politigmara la seleccion de
contenidos que se plasman en text@sforma de presentacion, redaccion y enunciado de
contenidos, tomara en cuenta la presedeiaistintos sectorgmliticosdel pais derecha,
centro e izquierda las diferentesvisiones encontradasntre los actoregpublicos e
interpretaciones historiograficasbre un mismo acontecimiento histéri@si como la
contingencia nacionaktomo antecedentes preliminares para elaboragiéalecciondel
conocimientode manera de evitanomentos de tensién soc@lrante la publicacion de un

texto, ya licitado.

Liliam Almeyda (2015), autora de texto del afio 2005, basandose en su experiencia sobre la
introduccién ded dimension politica en el materedcolaynos cueta:

n(é) el relato hist-rico como narraci - -n
tradicional, pero no de derecha. Osea, el que sea tradicional no quiere decir que sea
Gonzalo Vial, no. Yo creo que en ese sentido rescata visiones politicamentecedisale

Rescata perspectivas, neé, de Simén Collier, Gazmuri, Villalobos, como unas

hi

perspectivasé no estamos en Salazar t ampocc

perspectiva que en el fondo trata de dar cabida a distintas visiones historiogréficas,

posiciones historiograficas, pero sin necesariamente posicionarse en una en particular.

e o dir?z2za ue e€s mM8s una perspectiva conyv
y q

todo eso se ve en la ultima unidad, que yo creo que igual nos atrevemos a lablar d
dictadura, en el fondo el reconocimiento a la violacion de los derechos humanos, yo creo
que en ese sentido es un texto que avanza respecto a otros en nombra y atreverse a mostrar
a Lagos, Ayl wi n, pero tampoco es @euese Al |

posicionea n desde L a izquierdabo

e
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Por su parte,a curriculista Jequeline Gysling (2015) opin desde su rol comex
coordinadora de la UCEnN elMinisterio de Educacigrregpecto al tratamiento dé&olpe

Militar en los textos

A ( @6ro una cosae cuando por primera vez se abordé la unidad del Goldestieda
y |l a derecha puso en el grito en el ci el oémi
esa area eministerio, iba a compradostextos cosa que los establecimientos eligieran

texta (é)o0

Opiniones que en su conjunto nos develan el extremo cuidado sobre el tratamiento de
contenidos politicosgue justamente corresponden a la dimensién histérica mayormente
abordada en textogsque en la actualidad se presentan mediante la existenciaetdead
versiones historiogréaficas sobre un mismo acontecimiento, de manera de que sea el alumno
quien construya su propio conocimiento y vision con respecto a un hecho historico
especifico desde su capacidad de inferencia entre lo visible/odRtitencando por un

lado el enfoque de desarrollo de habilidades quaulculumbusca y al mismo tiempo

proporcionando una vision no sesgada de la realidad pasada.

5.3.2Dimensién ®cial y degénera.

Sobre la integracion de la dimension gineroen la selec#n de contenidos,Rodrigo
Martinez (2015)autor del texto de 2° afio medie la editorialSantillanade 2012 nos

revela

A(é)no es f8cil porque sSi nosotros anal i zami
bien entrado el siglo XX, hasta la décadia los 60, es absolutamente libros gaundos
por y para hombresLa mujer practicamenteo tiene ninguna relevancia, no aparece

como figuracion histoérica. Incluso historicamense tu te fijas, personajes como Javiera
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Carrera que fueron tan sustancialdsntro del esquema de la Independencia, pasa a ser
una an®cdota dentro del territorioo

En este sentidda contradiccion principal que Martinez (2015) detecta para promover la
inclusién de génerg tiene asociacion directa a la construccidbn androcéntuieh
conocimiento histérico desde sus fuentésseoriadores que posicionan a la mujer desde el

rol anecddtico y dapoyo otros sujetos historicos.

Por su partela dimensién degénerointersectada por ldimensionsocialpresenta también
sus dificulta@s parantroducir equiparadamente a hombres y mujeres en testudares
frente al riesgale caer @ el exceso de feminismo o ser flancocdi¢éicas dedela opinion
publicg producto de abordarse tesnaconsideradoscontingentes Gysling (Ibid.)

nuevamatesefala

A( é) Cdhaera igual ve un texto que probablemente puso ankgen de la Bachelet
enteseraina procl ama de | a Basedtampoectpuedes padeonc e s
tanto, la Unica presidenta mujer, entonces si salen presidentes,sakdentes hombres,

por eso no puedes iranalla. Tambiénvas a tener que poner a la Bachelet yostte van a

decir que estadshaciendo politica contingenteEn una salia Soledad Alvear, fue un
escandalo, porque se puso a una mujer senadora, buena fabig@oner a una mujer
senadoa, claro habia que pomea una muerta para que no se considerara politica
contingente, era el puesto de la Alvear con la thkf porque en esos tiempesan

senador aso.

Si bien los textos permiten la presencia de mujeresusrcontenidos, lo hacelesde su
inclusion condicionada a su posicionamiento de ejemplaedaterioridad Se ecluyen

por completo la presencia de mujeres en posicionamientos de poder en igualdad o
superioridad de condicioneson respecto a sus opuestya que el poder de toma
decisiones se asunmes masculino. Desde la \@si patriarcal las mujeres en el poder

constituyen en un peligro constante a los privilegios, primero porque irrumpen en el mundo

b
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publico, segundo porque ejecuteoles sociales antnatura, tercero porque se vuelven
sujetosaccion yrestan protagonismo al accionar masculidebido a queacceden al
conocimiento, pudiendo invertir patrones de domirmadin este sentido, la exclusion de la
mujer politica en la historia, representa udable negacidén, tanto a su podee

representacigrcomo a su condicion de sujeto

Desde la revisid del contenido g@fico, la integracion defjénerotrataa de propiciar en

condiciones mas o menos favorables para el sqgjetse presenta, afirma Xinsedepeda:

A(é) |l a i magen de Ga btambénhiamplidduns tlesvalbrizatiandlea pi X e
|l a figura de Gabriela Mistral. ASi presentas
que representa algun pueblo originario y que justo estaba pixedatdatomaste en un

moment o que estaba pestafando y sale mal é ta

(¢
—
(¢

esa persona, sino para.todo el puebl o qu

Al respecto,la discriminacbn hacia loggéneros no solo se realimaediante la exclusion,
negacion u omisionen el contenido escrito déos textos sino incluso mediante la
presentacion estereotipada de alguna imagen representativa mal tomada. Incluir otras
variables de género, raza y clase, implica reconacgrupos culturales oprimidgsor
distintas razonescon sesgos de discriminacién ya arraigadas por la propia historia y
sociedad, por ello la preocupacion del ministerio por presentarlos con la mayor neutralidad
y empatia posibles con respecto al grupo humano al cual pertenecen, y no damar a

discriminacion cultural, una reiteracion de la desvalorizagiédiante lagrafica.

5.3.3Dimensiénde diversidad cultural .

La dimensién en cuestion, también presenta un tratamiento diferenciado en el sentido de
propiciar la integracidosocial dela diversidad culturalincluyendo desde la perspectiva de

génerolas variables @ raza, clase y posicionamientd.bfn no se declaresta dimension
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como una practica coagnte, estarapresente en los procesos de seleccién y elaboracion

curricular detextos escolarede todos suparticipantes.

Sobre el tratamiento de la poblacion afrodescendi®udrigo Martinez (2015) comenta
fise cuidd mucho de como se iba a tratar a la poblacion negra en la Colonia, no hablar de
los esclavos no de términos de carégieyorativo y tratar de ser super inclusivos con el

tema de l.as muj ereso

Los autoregntrevistados concuerdape el tema étnico es relevante y también recibe una
elaboracion meticulosa, al relevar su presencia emistaria desde un reconocimiento
oficial desde eEstadg como sujetantegrante de l@onstruccion pasada y presente de la
nacion chilenakn referencia larepresentacion identitar@ge pueblos indigenan textos,

sesefala:

fi ( )éde los pueblos originarioswucho cuidado de no hablaedndios, o indigenas, sino
de hablar de pueblos originarios o aborigenes a lo mas. Es una palabra bastante
r es p e t(Mantineg 2005)

fiCuan voluntariamente o no, yo creo que también hay un esfuerzo por reconocer y situar
con una identidad mas claral tema indigena. Yo creo que hay un esfuerzo por reconocer,
si hay un actor que uno quisiera relevar mas alla dkistoria tradicional, yo creo que el

mundo indigena estd maso s i ¢ i (Almegdh,2045)

Al respecto y de acuerdo a lo visualizado erelasion de textos, lo indigense presenta

en textos escolares desde la historia pasada de las etnias con pocas alternativas de
proyeccion hacia su situacion presewi@do que es representado generalmente en forma de
culturas muertas -extintas, constituyentes de la formacion de la raza mestizn
situaciones de inmanencigpasividad, generalmente en las figuras de mujeres madres o
mujeres domésticas laborando en el campmitiendo por completo su activismo en

causas actuales, relacamlas con su presencia en espacios politicos, econdémicos,
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educacionales, productivos y/o culturales. Inclusion/omision, que contiene en si misma, la
aceptacion parcial del elemento igehatanto que ses6lo se reconocdesde una vision
favorable al Estadoocultando heridas histéricas de opresién, conquista, dominio y
exterminio propiciadas por el propio Estado, durante sus intentos fallidos por homogeneizar
cultural y racialmente a la poblacion, bajo una falsa idea de civilizacion cargada de
violencia y larbarie.

Por dltimo, la variable clase sendotenciada desde el propministerio, queexplicita en
requerimientos técnicedisciplinarios para licitacion déextos escolaresle 2012, la
inclusibn de i me s t campesinos, obreros, mujeres, nifios, estdm clases
emergentes, representantes de partidos politicos e instituciones religiosas e intelectuales,

artistas, extranjeros avecindadodmet, @4 Chil e,

En referencia a lo anterior, Rodrigo Martinez (2015), mece durante el proceso de
elaboracion del texto Santillana 20@jRe i ( € ) tambi ®1 hubo ah? una
sobre todo en el siglo XIX, en hacer mas relevantes a otras clases sociales que no fueran
solamente | a aristocraci ate lhro e muckdsimo enas ) | a
inclusiva y se habla mucho mas del salitre, por ejemplo: del trabajador salitrero, del
trabajador M8t dasbenel épuebl o pero no enten

gue desde que | a historia | a hacen | os puebl

La presenciade los no actores endoprocesos histéricos es posibilitadpacias ala
conexionexplicativaentre las estructusgolitica, econémicg social; y consiguientemente

la relacién de dichasstructuragonla vida cotidiana de las mas#&sr gemplao, si se habla

de huelga, es necesario relatar las modes socioecamicasdel pds; si se menciona la
guerra de Arauco, relevarslastrategias deesigencia mapuche a la aculturacion como
problema politicpinclusg si se habla dprivilegios yposiciones denujeres de raza blanca
en la Coloniagdescribir la organizacion productiva, la division sexual del trabajo y el rol de

las mujeres de clases populares de la época.
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Capitulo VI: Representaciones identitarias y simbolicas dembres y
mujeresen lahistoria de Chilea través ddgextos escolares

De los resultados de las matrices de progresion aplicadas a contenidos, imagenes y fuentes
histéricas que constituyaaxtos escolarede Historia Geografia y Ciencias Socialeslde
niveles de2° y 3° medio, de los afios 2005 y 201& posible dgsender de las

categorizacioneglanteadas los siguientes resultados:

6.1 Contenidos Mujer ¢ sujeto histérico u objeto de dominacién masculina?

El paradigma androcéntrico durante el relato de contergslos rasgo predominante y
homogéneo alreder de las formas de redacciémtodos logextos escolaregvisadosSe
posiciona como lenguaje neutro yniversalizante con énfasis en la descripcion y
explicacbn deacontecimientos y procesos historicos, foome a adopdn del efoque
interpretativo de las ciencias socialgse se inculcarela disciplina a partir de l&forma y
que resta importancia a la historia politica basada en héroes o personajes.

La presencia deasgos androcentristagravés de sésmos y estereotippose haramatentes
enlos criterios @l uso del lenguaje masculino como genér&da sobre especificacion

diferenciaciorlinglistica.

6.1.1Lo masculino como genérico

Se aplica desde la definicion da disciplina, su objetale estudio e incluso su trabajo,
como una creacion y actividad eminentemente masculdesgle la universalizacién del
concepto de humanidad, como un todo, Unico, supuestamente inclusivo e integrador de

ambos géneros en sus relafbal cual lo evidenciaal siguiente cita
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A(ée) si estudiamos | o que el hombre ha hecho
historia es una forma imprescindible del conocimiento delnrhb r e sobr e s?2 mi
(Almeyda et al20048).

Las formas de enunciacion linguistica gpamencionar a distintos actores historicos en
textos licitados el 2005, se presenta desde la generalizacion de adjetivos madenlinos.
textos de 2012 en cambio, existe un esfuerzo por emplear expregienéscas,etnia por
ejemplo, en vez de indigengue integren de forma neutraanbos génergsntentando
suprimir el masculino como determinant&sfuerzo que por lo demas se torna poco
perceptible, frente a la narrativa y formas casi siempre androcéntiecasncebir la

elaboracion del conocimientaskorico y, por endede sulenguaje.

En tanto, los textos integran en el desarrollo de sus propuest&soque de diversidad
cultural, asi como las variables de género, en la medida que el contenido en ,cuestion
permitela mencion de los no actoresgyupos marginados. Inclusion que pordemas

continda siendo incompleta, ya que las mujeres como grupo no se mencionan.

Tales afirmaciones se podran verificar en el siguiente cuadro comparativo

Tabla: Formas de enunciacidn lingiiistica detores histéicos entexts escolaredicitados de 2005 y 2012

Actoreshistéricos en textos escolares de 2005 Actores histéricos en extos escolares de 2012

Cazadores, espafioles, mestizos, indigenas, criq Etnias, culturas originarias, pueblo, poblacion, el
campesinos, hacendados, mineros, empresal criolla, afrodescendiente, ciudadania, entre los principd
historiadores, politicos individuos, ciudadanos, joveng

trabajadores, estudiantes, extranjerbspitantesetc.

Fuente: elaboracionpropia

La aplicacion de los enfoques descritos sobre las estructuras del lenguaje, son claramente
un aporte popropiciar un tratamiento dgeneromas o menos respetuoso hdemetniag
clases socialepresentes y pasadasSin embargola predominane del conocimiento
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disciplinar de origen androcéntriceyperad cualquier intento del lenguaje por integrar
perspectiva dgéneroen condiciones de igualdad.

La presentacion de los actores historicos durante el desarrollo de los contenidgios
escdares, se encontrard intersectada pos Variables de género, clase nza, a su vez
determinantes en los posicionamientos desljste en la estructura sociuistorica

Desde la variable génerla subordinaciéon femenina siempre serd un asuntoviess a
condicionesnmateriales de cada época, @xino a caracteristicas identitarias de cafjietg

quien podra englobanas o menos opresiones dependieteltas variables de género que

en él se crucen. Al respecto, la subordinacién femenina se @jelesulgla constriccion

moral de lasexualidadde época en época, sobre la produccion de discursos y paradigmas
capaces de validar lalisposicidbn/negacion del cuerpo femenino en situacién, la
prohibicién/aceptacion de relaciones conyugales segun csiteriordenamiento sociglla
asuncion de rolede géner@ropios a su naturaleza/esench.desdesu relacion siempre
antagonicaen su acceso restringigosiempre diferenciadal pode y por endeal mundo

publico.

Desde las variables de razas y clagsnestizaje como crisol de razas, representa la
génesis del ordenamiento jerarqusimbdlico de sujetggjue a su vez les asigno un lugar y
posicionamiento de clase en el universo colonieredadgor patrones de discriminacion

y segregacion actuale la sociedad chilenaasi como formas de opresigriiransgresion
que construyeron en la dominacion de unos sujetos sobrekxrosterencia a variables de
clase y razgslos textos construdin categorizacionehistoricos desdeepresentaciones
binaris y de poder antagonicasrepreseradas comp sujeto histérico/objeto

generalidatindividualidad, onquistadorgsencidos protagonistas/anonimos, entre otras.

Los posicionamientos ocupados por actores historsegun sus variables de género
seran tardiversos como heterogéneos, formando relaciones de poder no sélo antagonicas

como tradicionalmente la historia las reconoce, sino que también relaciones igualitarias,
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complementarias e inclusivevertidas, frente al mayor posicionamiento social de mujeres

de clase alta con respecto a hombres de clases populares por ejemplo. Dominacion que a su
vez tensa relaciones dicotdmicas sobre daales se construye la experiencia los
géneros, dado que contradice el patréon de dominacion universal patriarcak gee s

superado por la variable clase.

Hombres y mujeres del bajo puelgor ejemplo,seran representados en textos escolares,
desdda division sexual del trabajen la parte mas baja de la estructura sariadl relato

de la historia de masas como andosimias mujeres de clase media, en cambio apareceran
con nombres y apellidos, bajo las figuras de ejemplaridades por los logros profesionales y
su poder representativo en el mundo publico, durante parte importante del sjdéogcie

implica cierta igualdd con hombres de su misma clase, los que a su vez seran
representados generalmente como intelectuales, aunque siempre con mayor alegoria y
protagonismo con respecto a sus logros, que se reconocen como propios de la
intelectualidady creacibnmasculina en desmedro de los femeninos reconocidos como
anecdéticos.Los hombres de clase alta representados en grandes figuras politicas,
economistas o héroes de la nacién, seran enunciados también con sus nombres completos,
ademas de contar con una pequefia o grferereia, dependiendo de su influencia sobre

las diferentes dimensiones sociales que constituyen la historia, las que a su vez también
tendran su propia ponderacién en orden de importancia desde la estructura politica,
econdémica, social y culturaParaddcamente, las mujeres de clases alasse a su
condicidon de superioridad de clase y raza, segun imaginarios colectivos de diferentes
épocastambiénseran representadas en su mayoria como anonimas, pero desde los roles de
génerotradicionalesasignados @ la cultura, ya sea como madre, acompafiante, hermana

de o esposa.

Las distinciones de génedesde la division sexual del trabajo sepdeusibles desde la
transversalidad demayor protagonismo del hombren ¢ mundo publico por su
desempefio en la gtra, la politica, etrabajo yen sucapacidad de creacion cultural.

Capacidad que a su vez, sera coartada y no siempre reconotadaistaria, dependiendo
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de su posicionamiento en la estructura social y por ende protagonismo u ancoipnato

los reldos de losacontecimientos de la historia oficiddn ejemplo clave de ello es la
omisidn de las estrategias de guerra mapuche para resistir la conquista espegiola
implica elno reconocimientale la etnia mapuche, como grupo marginpdosu situacion
doblementeopresiva en la estructusmcialde clases y razas de la sociedad colonial. E
oposicion, arecorocimiento delos descubrimientos geogréficgsfundacdn de ciudades
logrados por el conquistador Pedro de Valdigiae la historia si enaltecpero que bien
sabemosucumbié en manos de los mapuches, demostrando que la superioridad ideoldgica
intelectual y raciatle dominacién sobre la cual se asentaba la conquista espafiola, no era tal
cual en la realidad.

Los hombres aparecennculados a masedcien profesiones y oficios, a lo largo de la
historia nacional, tales combistoriadores, gedgrafos, botanicos, gedlogos, conquistadores,
militares, navegantes, exploradores, reyes, encomenderos, mayordomos, comerciantes,
campesinos, gafanes, inquilinaggricultores, obreros, mineros, cateadores, portuarios,
calicheros, empleados, funcionarios publicos, banqueros, criollos, caudillos, hijos,

presidentes, ciudadanos, intelectuales, pintor,tesesi rectores, juristas, etc.

Los principales ambitos dde se sectorizan ocupaciones masculinas, representadas en
textosescolareorresponden a: 1o politico: vinculado a posiciones de mando.L2.
econdmico:en la realizacion de diversas actividades productivas de caracter extractivo. 3.
Lo bélica en la oncepcion de la personalidad todavia heroica del hombre que se inmola
por la patria,la codicia o aventura. 4.Lo cientificointelectual: en el desarrollo de

investigaciones pioneras y trabajos de campo inéditos para el desarrollo o fundacion de los
principales centros de formacién del pais en esos ambitbro fue la visita de
personalidades ilustres como Charles Darwin, o las contribuciones de Andrés Bello a la

educacioén superior chilena.

Sobre loanodelos de hombres expuestos en los teldadentichd masculinae construira

en asociacion simb@a a las condiciones del medio histérgmografico dondestosse
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desenvolvieron. Bpresentada bajo los atributos de rudeza, caracter, detedminaci
violencia, poder y también sumisién entre pares de difeseclases. Lugares, que por lo
demas, se desprenderan de la fusion del pddetominacion patriarcal, junto con la

herencia cultural clasistacista,los que propiciaran la dominacion masculir@asolo de

las mujeres, sino que tambidel hombre por diombre.

La dominacidon masculina sera extensiva al criterio de clases desde la dominacion del
hombre de la elite sobre Ideombresdel bajo pueblpdesde el conquistador sobre los
indigenas, el hacendado sobre los iljas y peonesy a nuestros dias dempresario

sobre el obrerd.os dominados desde el discurso historiogrataareceramepresentados

bajo una posiciofi f enimada, a vecewvictimizados en su subordinacion, dependiendo de

la visién del historiador de la cual se narre, como lo esldaiéa patrorAnquilino, que
describe Gabriel Salazar (2006) @rér hijo huacho en Chie Y otras no necesariamente,
donde la posicion de inferioridad se asume ouds naturalidad, frente al dominio de
hombres chenostambién mestizos, pero que se hagitimado en el poder, desde su
blanqueamiento simbdlico, a partel culto a las apariencias, su falso origen noble, su
participacion en las armas como fuente de reconocimiento, prestigio y masculinidad, o por

su control sobre los medios de produccion.

La posicién de género femaada que representan los hombres de clases populares en la
historia oficial, se debe a su opresién permanente por el poder politico, econémico y del
conocimiento, los que actian como dispositivos para mantelaciones difenciadas,

quea su vezgosifican su esencia como objeto de proddegien el lugar del esclavo y de

lo dado, que en este caso se convertiria en su naturaleza, reacia a trascender mediante la no
accion a suestado de subordinacién. Quiengambién en su ayen mestizo,verian
ensombrecidsu destino y lugar erréatico en la sociedad, por su ascendencia étnica difusa y

de origen raciahegado, visible en su color de piel y trabajos desempefados.

En asociacion a la presencia femenina en el trabajo, las mejerextos escolaregn

cambio, seran representadas en pocas profesiones y mas oficios, taleblistomedora,
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tejedora, ceramista, machi, cantinera, calichera, libretera, poetiza, compositora, educadora,

médica, abogada,quimica, escritora, feministaeriodista, pintoramecens, socidloga,

costurera, lavandera, cocinera, artisemadorapresidentaentre los principales.

Suslabores estan mas bien ligada desarrollo de trabajos técnicdse manufacturacion
fina y doméstica, beneficencia socjaproduccion de conocimiento mas bien simbdlico e

interpretativo, a través de acciones como la mgdeasartes escénicas y literarias.

Los ambitosdonde figurara corresponderan a: Lo domésico: en el desarrollo de oficios
preferentemente de tipoamualesiejedora, ceramista, lavandem industrias realizables

al interior del hogar2. Lo social: en pos de ayuda de otros, en las funciones de
fieducadora, mecesao médicé@ baj o | a f i g u resapuldicgasnBEnlloi ¢ a
intelectual en su ligadn al desarrollo corel arte y la cultura como principal aporte
fipintora, poetia 0 Mientrassu presencia ebo politico, aparecea mas bierrestrirgida y
representada Unicamente mes contemporanepsorrespondientes a s@anticipacion en
movimientos ecialesfeministas yen politicaduranteparte importantelel siglo XX ligada

a cargos de parlamentaria y otros decesoreciente como el de Presidencia de la

Republica.

Las principales dimensiones donde aparecen retratadas se caracterizan pancaresp

de

la extension de sus roles naturales, contribuyendo en este caso a perpetuar su posicion

subordinada y cosificada en el espacio privddientras algunaprofesionesjue rompen
con los estereotiposorresponden a la de presidengdogada, educadnrsociélogae

historiadora, las que inwadran su introduccion al mundo publigoa su vezntegran un
criterio linguistico deequiparaciéon dgénerg sobreel como se menciomaa hombres y

mujeresa traves del lenguaje en los textos

Los roles sociale que se les asignan a hombres y mujeres listtaiade Chile tanto en
textos de 2005 como de 2QX&rpettana division tradicional del ordenamiento simbdlico

de géneroqueidentificana hombres en suoles culturales y a mujer@sas proximas a su
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condicibn de naturalezaOrtner. op .cit.) que la representan commadre, esposa,
acompafiante y reproductora, desdedivision sexual del trabajodonde el amor es
considerado umlabor propia de su existenced deseo femenino subordinadoediatizado
y dirigido solo haciafines de procreacigndeseo en sique esanimalidad jamas

espiritualidadcomplementdrigaray (2010.

Tomando como referencia la explicacion de la conformacion de la identidad mestiza
chilena deSonia Montecino (1993)as mujereshabrian asumiddistéricamentesl amor
comotrabajo incondicional, sélbacia sus hijos, no asi hacia el madusentequeesvisto

como circunstancia historicpara transcender a su propia condidémmujer, mediante la

alineacion des cuerpo cota reproduccion de otros seres humalg@stner, op. Cit).

El padre espafiol serd vistomo mediode ascenso social pdas mujeres indigenag
negras mediante el concubinato y la BarraganMientras, el padre ausentesolo
materializa el deseo del hijbgo el significado simbodlico deurezay proteccion quea
maternidadrepresenta, en su asociacion sitica con la divinidad yla religion, que la
figura de laVirgen del Carmenencarnacomo entidadmayor, en valores dda madre

abnegada, sacrificaddolorosay amorosa.

Si bien la figura de la madre solter@presenta situaciones @bpandono o desamparo,
también contiene en si situaciones de libertad/opresion de manera simultanea. Libertad, en
el sentido que cuenta con independencia del poder masentiresta sujetaes capaz de

tomar decisiones sobre su propia sexualidadtino y sobrevivencia. Y opresidnjega su

vez le concede su propio cuerp@gndicion de madreque exige el sometimiento de sus
libertades individuales, por el bienestar de tro § por el castigo y/o reconocimiento que

le brinda la propia sociedad, por ser mala o buena madre. Al respekistorig si bien
menciona a las madre$p hace solo con las virtuosasxcluye a las perversas, ya que no

son un modelo digno o favotalal orden patriarcal.
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Algunas citasndirectas y textuales, encontradastextos escolarede 2005 que reflejan
estosroles naturalizadogle mujeresmadresgsposasdomeésticay acompafnantesionde

el amor definitivamente es su trabajorresponden:

AEI capit8&n Juan Urt ea yvaromesy e thayordlanadoMoe®@s , ti e
sirve como Y. (Almeydd, 2004000 ( €) O
ACrec2an as?2 | os hijos de Santiago mecidos e

y de sus rudos labicprendian, antes que la lengua patria, el quichua y el arauda) 0
(De la Cruz. 1995. Citada en Almeyd. cit., p87).

Carlos Prats y su esposa son asesinados en Argentin@ismo acontece co@rlando
Letelier que acompafiado de su secretariasoertos en Washingte&stads Unidos por
agentes de la DINA(Ibid.).

El texto 2012 Santillana, si bien reconoce un especial cuidado sobre la integracion y
tratamiento de la perspectiva de género intencionado desde la editorial, nos afirma uno de
sus atores Rodrigo Martine@2015) revela rasgosvidentes de violencia simbolicdesde

la naturaleza de las fuentes empleadas sobre el tratamiento discriminatorio de mujeres,

segun sus variables de género, raza y clase, bajo la categorizacion de objeto.

fi Lsamujeres cumplieron un rol fundamental en la sintesis cultural producida por los
espafioles e indigenas, pdosrazones porque fueron pocas las mujeres espafiolas que

vinieron con loxonquistadores, lo que propults uniones entre ambas etnias v ldigar

a un mestizaje biolégi¢cqy por otro lado, ellas fueron quienes se dedicaron a las labores

domésticas y al cuidado des niflos, ensefiando elementos como el idioma y las

costumipesd. (Méndezet al 2011:33.

87 (Cronica visita de los indios de la encomienda de Juan de Urtea, Archivo Nacional, Real Audieb8&9.\Gitado en Almeyda,
200470)
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A ( € ¥te paieblo disminuyé notoriamente iieba que el contacto con los europeos,
produjo el contagio de diversas enfermedades y por el rapto de mujeres y nifios, para

hacerl os maurpi3deros. o (I bz2d

AEl escaso numero de mujeres blancas llevo a los hombres a la india, a uniones furtivas o
conabinatos mas o menos prolongados facilitados por el sistema de encomiendas y

sevi ci o dom®p.89. co. o (I b2d.

La mujerobjeto, representadanconscientemente eel texto escolar al narrar realidades
pasadaspodia ocupar multiples lugares, como objdedesesexual, dentercambio en la
economia de bienesmbolicos objeto de produccidn en el trabajo y de reproduccion de la
especie, objeto de dominacion del poder masculino, asi como objeto de admiracion por su
belleza y sus roles sociales.

Las mujees compartén el lugar de la subordinaciorgsi como trabajos comunes y
transversales a sus variables de género tales como el amor, la reproduccion, el cuidado de
los hijos y lo doméstico. No obstante las asociacionesaditaB a sus atributos fueron
variables porclase y razagdependiendo de su posicionamiento en la sociedad coltwsal

gue a su vez las aproximarialagar de lo sacro/demoniaco, como las madres, santas o
putas. Algunos asociaciones simbdlicas que podemos desprender de las ci@mgsanter
corresponden a: ujer blanca/reproductora; mujer negra o indigergeto de deseo; mujer

blancd transmisora de culta, mujer indigena/doméstica

Sobre lagnujeresde clases populares, de origen racial mesténcaizadas en la figura de

la chinaen el mundo ruralla haciendaoenl a muj er tr abajadora Al av
cantiner ao e n-amdasileinadaghoenunciala®mlas,citay escasamente
mencionadas en los textos escolares, podeafirmar,segun losantecedentes expues

por Sonia Montecino (1993) que continuaén siendo tratadas de manera despectiva y

desvalorizaddasta parte importante del wigKX, a quieresse les incorpora unanueva
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discriminacion por génenagsibles en los texteslurante la cuestn social en lasociacion

y representaciémujer popular/pobreza

Los escasogoles femeninags mencionados para los periodos de la Independencia y
Aprendizaje politicopresentes a lo largo de los texties2012 corresponden a las figuras
reducidas de Paula JaraquemgdCandelaria Goyenechea, ambas mujeres aristécratas que
participaron como mecenas, ayudadoras y motivadoras,goa los procesos bélicos de

Independencia nacionalgyerracontra laConfederaciorPert-boliviana.

Mientras las mujeres en el siglo XXparecen retratadas en las clases medias, en el
desemperfio de roles profesionales en la educaaiditeratura,el movimiento feminista
por la emancipacion MEMCH©os movimientos de mujeres en pro de los derechos

humanos en forma geotesta por familiasedetenidos desaparecidos.

Al respecto la insercion femenina al mundo publico respeta patrones simbolicos de
ordenamiento sexo/género, ya que si bien irrumpen en un espacio que les es
tradicionalmente ajeno, lo hacen desde el ejercicio de una ciudg@daiia, reaccionaria
(Kirkwood, op, cit.,) en su rol de acompafiante, o desdeduaalbrizacion exptita de sus
funciones comofimadres publicas (Rivera, 2008) Contribuyen asi desde sus propios
aportes, da extenson devaloresculturales estereotipadg eminentementasociadas a la
division sexual del trabajal institucionalizarsus rolesradicionalmentdemeninos desde

la necesidad de profesionalizacién obligada, para su reconocimiento pacib gaiblico

Los roles contemporaneos de mujerespresentados enistorias locales, urbanas, de
pueblos y desde otras categorizaciones socizdeesponden a representaciones heredadas
del modelo de familia matriarcal que se arrastra desdeoteyuista, afirma Jacqueline
Gysling (2015), tal cual se Elencia en la siguiente cita

ASobre el | aveceea peso dethagdr ausndo no su responsabilidad total al

ausentarse el comparfiero. La mujer pobladora es un ser muy activo, es genial, tan pronto
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se le ve haciendo figuras para estirar el esal@lpresupuesto y alimentar a los suyos,
como también presente en reuniones de apoderados, haciendo las compras, yendo a hacer
tramites o socorriendo a alguna vecina afligida. Los hijos la consumen a diario y los
problemas, cuando no la hacen mas fuerteddgmn con una neurosis muy aguda. Pero se
sabe estd a tono con los avances que experimentan las otras mujeres a nivel mundial; se ha
ido independizando cada vez mas, muchas son las que trabajan fuera de la casa, otras son
dirigentes de ooCeqlarano, 2084t4). ones. ( €)

Los cambios estardn dados principalmente por las transformacionesgdbagiales mas
que por la incorporacionde la mujer al mund@ublico mediante su fuerza productjva
presencia que por lo demas ya existia, per@s reconoda por la narrativa del diarso
historiogréafico.La figura de madre soltera noepenta rechazoi vergiienza, como antafio

al contrarig brinda cierto prestigisocial e incluso algo de poder sobre las atnageres,
que superan continuamente su eserxisténcia mediante la accién de transformacion del
orden y de su propia realidad. Aun,asi identidad femenina se torna ambigua, debido a
doble patron de exigencia produccion/reproduccion sefala Julieta Kirkwood,(ltOgue
implica Aimasculinizarse en la adopcion de valores y roles del género domingate
competir en igualdad de condiciones en el mundo publ&cello se suma etrabajo
domésticono considerado trabajmr su naturaleza privadBor tanto se invisibilizan su

asociacion déabor, como trabajanherente a lo femenin¢De laCadenal992)

El rasgo desquiparacion dgéneropara nonbrar a hombres y mujeres, como participantes
activos en la historia en igualdad de condicioress bastante escaso a lo largo de la
redaccion de pro@sos, acontecimientos y relatos histéricos; y s6lo se menciona
siempre de manera muy aislada emunidades iniciales o finales de logextos, en orden

de prelacion Vale decir, haciendo jerarquizacdn de la participacion masculina
siempre en primer ordenen referencia a lo femenino, ya sea en un mismo parrafo o

dentro de la organizacion de las siguientes paginas.
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En cambio, B mérito es visibleen la integracién del lenguajiferenciadosobre el
tratamiento delas instrucciones par&as actividades de aprelizaje, eldesarrollo de
habilidadesy propuestas didacticaguesedirigen con criterios de inclusion dggnero al

referirse por ejemplo grofesory profesoraglumnoy alumra, compafiery compariera,
entrevistado y entrevistadehilencs y chilenasgen un lenguaje mucho més weisalizador
para integracion de ambos géneros.

Por ultimg cabe sefalar que la integracionl@@erspectiva dgénero desde el enfoque de
desarrollo de habilidades en actividades, corresponde a una introduccion bastaatgebasic
lo que entendemos pgenero No obstante, reconocemos en ella un pequefio esfuerzo por

la equidad.

6.1.2.Sobre especificacion linguistica.

La sobre especificacidlinguistica de la mujecomo sujeto histéricentextos escolarese

da por exclusin, vale decir la conceptualizacidén del sujeto historico se atribuye Unicamente
al géneromasculino(Espinet al,op. cit.,) Frente a la ausencia de las mujeres en papeles
relevantes y reconocidos por la disciplip@ncipalmenteen la dimension politicéSaott,

op. cit.); que se torna como la principal, por la explicacion cafiseto que propicia sobre

el proceso historico completo y su incidencia sobre cambios econémicos y efectos en
cadena sobre las otras dimensiones de la realidad social. Se nEgalision de sujeto,

pese a ser participande lahistoriaen sustras dimensiones, con notable incidencia sobre

el campo de la produccion econdmica.

La incidencia femenina sobre el acontecimiento de hechos historicos y/o proceses,
menciona, salven situaciones excepcionalesonde es preciso reconocer su contribucién
obligada como es el caso del procesordestizaje, en la constitucion destadodocente

con la feminizacion de la escuela, en su introduccion al mundo del trabajo y en la protesta

de mujeres anti dictadura durante los afiqee8€@e algunos ejemploso que se explica en
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su asociacioncon la inmediatezy lo natural en correlacién a sus funciones corporales,
como lugar pasivo y receptaculo vivo de otros cuerp@sgaray, 2010 Que
condescendientemente hace que sus funciones sdusti@scamente sean desvalorizadas
y vistas como un apoyo a la gestion y sistema de dominacion masquknse define eel

lugar de la cultura, la racionalidad, lo activo y penetrante.

De la diferegia, se establecen roles culturales gordicionan destinogstatus, cuerpos y
valoraciones simbolicas de identidades glmerg los que empujan a las mujeres a la
sobrevaloracion de la vida privada en torno al desarrollo de la maternidad y crianza de
hijos, casi como sin6nimos de realidacde su singularidad femeninaieMtrasqueen los
hombres recae la responsabilidad social de formar familia, engendrar hijos y proporcionar
las condiciones econdmicas de sobrevivencia y proteccion, mediante su crhar

universal preferente en la vida publica.

La invisibilidad femenina en el acontecimiento de procesos histéricos, asi como la
presencia anonima y negada de otras mujeres en roles secundarios durante el
acontecimiento de los mismagynstituiran el seido de diferenciaciéon de la disciplina, ya

que no existe lo wsente sin lo presente (Scodlp. cit,). En este caspla negacién e
invisibilizacibn esuna forma de reafirmar la dominacién masculina y de validar ese poder

de dominacién sobre génerdemenino mediante el conocimiento.

Las mujeres reconadas como personajes histéricogprotagdnicosque si se nombragn
la historia nacional, no presentan una configuraciéon de identidadéheroa lo que
tradicionalmente conocemobajo las clasicas asaciones simbdlicas dmujer/objeto.
(Kéjeve, 1999) mujer/naturaleza (Ortnefl979) o mujer/cuerpo pasivo en situacion

(Irigaray, 2010) Mas bien aparecen retratadas de la siguiente manera

Inés de Su®z en la Conquista:

AEn | a conqui s tsdovetia una espafidar(lnés geaStidsez) que no dejo
d e s ¢ e n {G=mbranoaal2004:75)
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Amanda Labarca: mujer, educadora, feminista

APor afos, Amanda Labarca mantuvo | os d?2as
Loreto, en Santiago. Alli recibial mundo intelectual, politico y femenino y conocia sus
diferentes inquietudes. Ninguna otra mujer de la clase media habia hecho alganseme

hast a es eCembranoetal o cifnl75)

Michelle BacheletPresidenta de la republica

A Y a adonet siglo XX, la mujer obtuvo igualdad de derechos politicos con el derecho a
voto y de a poco se fue incorporando en las decisiones politicas del pais, ejerciendo como
diputadas, senadoras o en otros cargos publicos. Lo anterior se consolid6 el aio 200
cuando la ex presidenta de la Rifica, Michelle Bachelet, logréacceder a la

presidencia, estando a | éVMérdezhop.zig m&.el gobi ern

Sus identidades dgénerose construyermas biendesde significados simbdlicos de
transgresion y resistenciaa la norma patriarcal en sus condiciones de clase, al
representarse como figuras que encarnan en si, poder de control y dominacién sobre otros,
ya sea mediante el ejercicio del liderazgo militar en contextos de coyumtwgagantrd

sobre los recursos y medios peoduccion sobrela transmision del conocimiento y la

dominacién formal desde las estructuras politicas de poder.

Son contrarias a los canones del estilo de vida y felegninossegunlas normas morales
de su respectia época, al volverse agentes activos earéacion culturay en la asuncion
de roles ddiderazgo durante su participacién guerrasen eldominio gradual dekhcceso

al poder politico y del conocimientp pues se ligan a dimensiones historicas
tradicioralmente masculinas y reconocidabiertamente como lo publico, en la alta

direccion, la politicala guerra, creacion artisticadgplomacia.

En el caso de las mujeres contemporangasiladas a la politicasus figuran simdizan la

transicion final dda penetracion esu acceso a estructuras de padasculinaskn el caso
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de las intelectualesu creacion representa majestuosidad el reconocimiento publico
por la grandeza nacional e internacional de sus elorés gestacion de cultura

En tantg las ligadas a las armas perpet@gunasvaloraciones simbolicasnas bien
tradicionalesasociadas los roles de acompafiantes, mediadoras y ayudadoras, aunque con
matices de liderazgo gdtito importantespor su actitud activa/subversiva, frente aldelo

identitariode mujerpasiva/docil al que se contraponen.

6.1.3Diferenciacion linguistica

La presenciae estereotipgslicotomias y degradacion semantica que encasteacriteriQ

se encuentrhastante mas disminui@adiferencia de los anteri&s por tantg no representa

un criterio que pueda influir con fuerza sobre la prospeccion de identidades de §énero.
obstanterepresenta eio el poder de la escritura contribuye a devaluar a la mujer, que es
vista dede la vision de Jean Franco (19%bmo limite, obstaculo y territorio, que

necesariamente el héroe tiene que atravesar para transformarse.
Algunos de los principales estereotipletectadogn mujeres y hombres, ejemplificades

las presentes citas indirectas y textuabemstituyen snbolismos aceptados socialmente

para definindentidades de génern el caso de las mujeresrresponden a:

Lo subjetivo

AlLas mujeres | ogruniversidad y la actividau ardstdcautturakse vid a

nutrida con la particular visiondenmundo que est eAlnpydagia opatrt ababo

p.165).
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Lo bello:

AfLas mujeres de | as capas altas eran cul ti v
of recidas en mat r i mecilisoSalads. Lasehilanas erpla Gotonia. ant e 0
1990. Citada erCembrano et al, op. citp. 86).

Las enunciacioreele restan validez al conocimiento y pensamiéoenino,considerads
como vision sesgadade la realidad construida desde la emotividad domesticidad
femeninas ejemplificable en la dicommia subjetivaacional lo que desacredita cualquie
construccion cultural desde las mujeres, destacando sus aportegoswositua@dn
excepcionalMientras,una segunda citarelacionael éxitoy el estatus social de la mujer
bajo la sobrevalorizacio de su condicion de bellezdpnde su cuerpo (territoride
permitiria ser objeto de admiréai y deposesion de uwltro, en sipoder superigrque
omite su intelectualidad su vez también restringida al conocimiet¢ooficios técnicos y

tareas doméigas, propios de la ensefianza femenina sobre las clases altas en la Colonia.

En el caso de los hombredgunosestereotipos identificadpsorresponden a:

Lo creador

AVicente Huidobr o, af8n rupturista aorcreador

poética como iniciador de la corriente creacionist@Almeyda, op. cit p.173)

Lo habit

AfBal maceda era considerado hasta por sus op
extraordinarias y de grandes cualidades personales. Estaba convencidalelerpalizar
un gobierno que dej Lendrarhowp.kiipdd2en el pazs (&)
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Lo racional

Q

APortal es, hombre pragm8ti co, crezdgeopn |
(Méndez, op. cit., 4.13).

En los relatos historiograficostados se adviertda presencialel héroe ya autorida de

fuerte podepolitico, comohombrede capacidades extraordinaripge todo lo pueddi ( € )

cuyo proposito es lograr una fama inmortal, ya sea mediante la victoria gloriosa o gloriosa
mu e r 3B(Frainco,op. cit., p.169). Al respecto parte importante de la historia politioa

sobre todp centrada en el periodo de construccda Estadenacién, aln permanece
centradabajo la representacion de ambas figuras, ensalzando sobremanera capacidades
individuales de los sujetos, destie naturakza y seleccion de las fuentes utilizadas por

historiadores y escritores desdesu reinterpretaciopor los autoresn el texto escolar.

Las dicotomiagresentes en los textémcen referencia a relaciones complenregay
diferenciadas entrgéners. En este sentid@ada vez que se encontré a una mujer o
figura femenina dentro de una estructura de poder o superioridad cultural,
inmediatamente y dentro de una misma unidad o pagina, se establecié un criterio de
equiparacion de génerq al exponer otra personalidad u elemento de similar
naturaleza pero del sexo contrarioJo que implicitamenterestd protagonismoal poco

y ya desvalorizado génerofemenina

Algunos ejemplos del establecimiento de dicotomias correspontiemprasentaion en
paralelode representaciones de liagen-madre norena, como simbolo beestizaje y de

la maternidad en oposicién a la presentacion de divinidagescolombinasde origen
masculing asociadas a roles de proteccion comunit&mel @so de la magia, la machi
simboliza elpoder derogativa y fuerza sobrenatural sobre la protecciétad®mmunidad,
mientras el lonkocomo lider de guerra, simboliza el poder politico, la organizacién vy el

poder humano en la tiersabre la protecciédel pueblo mapuche

38
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Respecto deok personajes histéricos, Manuel Rodrigeseznuncia como espizgudillo,

motivador y procer efa IndependenciagPaula Jaraquemadan cambices retratadaomo

mujer mecenay colaboradora deejércitodurante el procesde gierra delndependencia.

Por el contrario, mbos personajesjercieron sus poderes en mundo publico esu
época,desde la transgresion de sus roles de géneRodiguez volcé su participacion
permitida en la politica hacia la clandestinidad de la videagla de otros, mientras Paula
Jaraquemada ejerci6é su ciudadania negada, desde su respuesta activa y revolucionaria para

con la causa, en el mundo publico.

Los rasgos de degradaci§demantica, sobre las formasaeno se enunciaa hombres y
mujeres en lbs espacios publicos/privadofueron casi inexistentes yso6lo pudieron

visualizarse exdosoportunidades:

Al referirse a la china como mujer publica:

A( é) vy toeardecic alganos que les quigdsus hijos es supuesto y falso, porque las
chinas granés que viven escandalosamente en la rancheria, las hago recoger a mi casa
por estorbar las ofensas @ os hast a q (Cednicaeisita defosindiog d& Ja
encomienda de Juan de Urtea, Archivo Nacional, Real Audiencla,1989. Citado en

Almeyd, op. cit, p.71).

De condicion degradada por su sexualidad promiscua y libegétajn opiniong de
encomenderos del siglo XVI @ discurso moralizador de la época, citada en una fuente
historiogréfica de origen primatioepresenta un territorio asto, disponibley publico, al

deseo de controtiominacién y consumacianasculinos
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Y durante la presentacion s poetasyicente Gara Huidobro y Gabriela Mistral,

AVi cente Huidobr o, af8n rupturi st aulagborcreador
poética como iniciador de la corriente creacionisfatras comenzaban sus primeros
intentos por entrar al mundo de las artes, como GaérMistral, que por ese entonces

publicaba sus primeras obras poétidogglmeyda, op. cit p.173)

Vicente Garcia Huidobro es mencionado por la excepcionalidad de su poesia, mientras
Gabriela Mistral apareceneunci ada | i ter @lrmentsi nc ohmeoc effl or e
posterior a su creacion literaria, ni a su reconocimiento internacional, tras ser la primer

premio nobel deLiteratura para nuestro pais.

Para finalizarel apartado, e intentando responder a la pregunta inicial que guio el analisis
¢Mujer sujeto histdorico u objeto de dominacioe® posible afirmar que la mujer desde la
revision de contenidos ex@stos ertextos escolarecontinua siendo abordada como
objeto de dominacion masculina, en sus asociaciones simbdlicasidentidades
proximas a lo natural, privado, doméstico y maternal S6lo en escasas oportunidades
encontramosnujeresconstituidas comaujeteaccion por su participacion excepcional en

el mundo publicp politico y desde dentro de las estructuras de poder, dada su evidente
capacidad de transcendengiaransgresion sobrambitosdistintos a la historia social,

doméstica y familiar

Por a1 parte, sbien la presencia de sexismos, estereotipos y diferenciacion lingigistica
textos esminima,la predominancia del masculino como ené&ico por exclusiony del
androcentrismo como paradigmaen que se funda el lenguajeseran los principales
enenmgos y responsables de mantener construcciones simbdlicas y representaciones

identitaris de | a muj er cosilfoi coatdraos ed eisndvei seilb Ileuog.ar
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6.2 Imagenes Referentes culturales de modelode identidad de génera.

La imagen como apelaciorirecta a la representacion de la realidad, a diferencia del
lenguaje verbal que se encuentra mediatizado y que obliga a un esfuerzo mayor de
decodificacion nos ofrece unainterpret&ion grafica respecto déa vision de mundo,
identidades dgéneroy roleshistoricos desempefados por hombres y muj@iemeda et

al, op. cit). A partir deestos,es posiblevisualzar sexismos gstereotipos dgénerg los

que a su vez permiten interpretar simbolicamente lo oculto/manifiesto y el posicionamiento

en context sobre el cual se dan las relaciodegénero/Montecino, 199%

La presencia de imagenes alrededor de diogo textos revisados serdliversa yse
encontraé en formade fotografias, pinturas, afiches, caricaturas, dihupisatos y otros.
Muchasde ellassonfuentes histéricade origen primao, por tanto de interpretacion de la
realidad sociéhistorica en sus diferentes dimensioris acceso directo por el sujeto

histdrico, quien vivio y observo los acontecimientos.

La imagen, instrumentanterpretativo del conocimientonos permitirainferir de su
observaciérotros elementos, asociados no sélo a los rolegderg sino que también a la
postura y forma sobre como se presentan los cuerpos en situacigelacion a su
posicionamienty en su astaciéon simbdlica gpatrones de ordenamiento sodalclase y
razg partes constituyentes de identidades de hombres y mujeres en gestacion

En este analisis-a diferencia del anterioprocederemos a caracterizas criterios de
frecuencia de apariand de cadagénerg el protagonismo o rol representado y los
estereotips sexistasasociadosde manera dacercarnos a construcciones simbdlicas de
identidades dgéneromaso menosconcluyentes y acertadas, de acuexda significancia

cultural de los moelos que transmiten.
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6.2.1 Frecuencia de aparicidén por cada géneren unidades de aprendizaje

Para entenddas representaciones que transmiten las imagenes de acuerdo & deter

frecuencia de aparicion pagénero hemos graficado sintéticamenta informacion

recogida en laiguiente tabla, distribuidas por unidades aprendizaje, que corresponden a las

categorizaciones actuales utilizadas en los textos escolares para orglacizeocimiento

disciplinario.
Tabla: Frecuencia de paricién porgéneroen magenes
Ao de
licitacion i )
o Unidad de Iméagenes por ) ] o
del texto Editorial o | N° Totales Representaciones identitarias
aprendizaje géneros
] Hombres Predominancia de imagenes sobr
Zig- Zag, _ L
2005 Mujeres 9 fuentes, historiadores
2° medio i .
. Ambos contemporaneos y estudiantes
I. Visién global .
) ] Hombres 10 actuales (hombres y mujeres),
de la Historia .
Mare- . Mujeres 3 desarrollando actividades
de Chile . o i
2005 Nostrum, 15 investigativas en ¢ a métodos de|
2° medio Ambos 2 trabajo de la historia y ciencias
sociales
. Hombres 1 Las representaciones identitarias
Zig- Zag i
2005 _ Mujeres 2 15 género se ven cruzadas por variab
2° medio
Ambos 3 raza y clase, las que influyen
Mare Construccién de | Hombres 17 directamente sobre el
2005 Nostrum, una ldentidad | Mujeres 5 28 posicionamientaliferenciado entre
2° medio mestiza Ambos hombresy mujeres en la sociedad
Hombres 16 colonial. Durante el periodo se
Santillana, . .
2012 Muijeres 6 24 asientan las bases de construccion
2° medio . . . .
Ambos 10 identidades mestizas y de génerg
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i 7 Hombres 20 Predominancia significativa del
ig- Zag, . .
2005 g-2ag Mujeres 2 26 género masculino por sobre el
2° medio ) ]
Ambos 4 femenino. Las mujeres aparecen
Mare 1. Hombres 34 como fguras anecdéticas y pasiva
2005 Nostrum, Conformacion | Mujeres 0 36 vinculadas a los &mbitos de politic|
2°medio de unEstado Ambos 2 y guerra como colaboradoras y
Nacion Hombres 25 motivadoras. Los hombres en
Mujeres 2 cambio, se construyen desde la
Santillana, . ) . .
2012 31 figura del héroe criollo y politico co
2° medio . I
Ambos 4 un fuerte sentido autoritario.
] Hombres 18 ) ) )
Zig-Zag, i Existen construcciones femeninas
2005 i Mujeres 2 25 o
2° medio mascuinas en torno al criterio de
Ambos 5 . . e
representacion e identificacion con
Mare Hombres 18 L
. condicion de clase, el que refuerz
2005 Nostrum, IV. La sociedad| Mujeres 6 31 . .
o construcciones estereotipadas d¢
2° medio finisecular Ambos 7 .
género o crea nuevas, en torno a
Hombres >4 reconocimiento del ingreso de la
Santillana, .
2012 Mujeres 6 79 mujer como mano de obra al mung
27 medio blico
Ambos 19 P '
1. 7 Hombres 26
- Zag, . . L
2005 , g dg Mujeres 1 35 Enfatiza nuevamente @imension
° medio olitica de la historia nacional,
Ambos 8 P
dando cuenta de los cambios
Mare Hombres 45
i histdricos, procesos sociales y
2005 Nostrum, Mujeres 7 62
. . transformaciones culturales
2° medio V. Chile enel | Ambos 10 . . .
] asociadas a la influencia de la
siglo XX Hombres 20 L
Zig- Zag, Globalizacion. Tanto hombres com
2012 Mujeres 10 30 .
3° medio mujeres, aparecen retratados con
Ambos 10 . - .
sujetos politicos y decaion, en
Mar Hombr 27 . .
are ombres diferentes ambitos de acuerdo a g
2012 Nostrum, Mujeres 11 40 . .
condicion de género.
3° medio Ambos 2

Fuente: elaboracion propia

Este criterio confirmda exclusion reiterada de la mujer en la b, esta vez desde un
punto de vistanucho mas explicitovisible y cuantificable Exclusionque develaina clara

intencionalidaddesde el conocimiento, por omitir modelos contrarios a la ideologia
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patriarcal,como la mujer independientmoderna o liberad&snotorio, por ejemploen la
omision del sujetomujer en su participacion sobre prazedélicos y/o politicos en la
unidad defiConformacion de urkEstadenaciordo o en su presencia aun disminuida en la
unidad defiLa Sociedad finiseculaw, considerandolesiglo XX un momento claveno sdo

por el despegue econdmico nacional y la migraciésivaacampeciudad, sino que
también para la reconfiguracion identitaria femenina, que se integra como fuerza laboral
que irrumpe el espacio productivo formal, antes considerado un dominio masculino

exclusiva

Si bien es complejo rescatar fuentesagemsy conocimiento femenino de una historia
pasada absolutamente androcéntitdrabajo con epresentesusceptible a intervencién
debiera superar ese probleniNo obstantepor herencia historica, el trabajo con fuentes
reales a nuestros dias, contirgbbrevalorizando imagenes masculinksnostrable en la
unidad fiVision global de la historia de Chite que presenta imagenes mayoritarias de
hombres en roles activos y en una muy baja proporcion imagenes de mujesess qu

ademas figuran en roles passy como observadoras u acomparantes.

Cabe sefalamue el aumento de los recursos icofigos utilizads en las unidades de
fiLa Sociedadifiiseculan en textoSantillana 2° medio 201Z9) y fiChile en el siglo X¥

del texto Mare Nostrum 2° medio 200&) no contempla una integracién proporcional del
aumento de imagenes de mujergampoco existen diferencias en el incremento de

imagenes para explicar contensgl entre los textos licitados 805 y los de 2012

Por ultimq destaca la mayor presencla imagenes donde hombres y mujeres comparten
escenariplas que a su vezxponen las clasicaselaciones complementariag/ de poder

que se producen entre los génerpsatribuibles a la postura y gestualidadde los
cuerpos, asi como elénfasis, tamafio, mates, coloracidon u otros, que resaltan la

predominancia de un sujeto y su sexo sobre un otro.
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6.2.2 Protagonismo por cada géneren la linealidad de la historia nacional

Podréa ser desarrollado desde la interpretacion de imagenes de hombres y mugrés, a t
de la linealidadde la historia nacional, para lo cual continuaremos empleando las unidades
de aprendizaje como criterios organizadores del tieegpacio y de las representaciones

de género.

a) Sobre la vision global e importancia de conocer tnagsistoria:

Los textos escolarede 2005 presentamna vision sinopticale lahistoriade Chile,sus
periodos conceptos, métodos y objetos de estulisgiplinarios Llama particularmente la
atenciénla relacion diadctica amo/esclav@Kodjeve, op. cit) sobre las que se retratan
imagenesde historia reciente, que estereotipan a hombres como activos, valientes,
competitivos,y a mujerescomo ddciles, pasivas y respetugsas su reconocimiento

unilateral y nunca reciproco, sobre una realidad objetiaadiatiza por el uno y el otro

El hombre/amo esepresentado comsujeto,elig h uman o 3Y quien suEimee o 0
dialécticamente a los otros, al negarle su reconocimiento, dejarle con vida, conciencia y
destruir s6lo su autonomia. Su realidad objetiszal dominio sobre el esclaveu propio
valor- su reconocimiento como amo y los productos del trabajo del esclaugar
simbdlico que sepodra explicar desde Hegel en la existencia de deseosanos o
culturalesiideseosne di at i z a d o s conodimiento Iy @seboi algpodeuepodré
proporcionar lanmortalidad de la historjague empuja a la negacion de la identidad del
otro femeninoy de las propiagxperiencias anteriores, para proyectarse como individuo en
un I mpul s o @aabrtela destrucii@n dela reatidad objetiva y la creacién de un
nuevo lugar, realidad subjetivha mujer/esclavo es objetmmanenciay pasividad.elige

el deseo naturalel que namplica confrontarsecon la realidad poel valorde no serun

deseo deseadmpotros, para superar su condicion opresiva.
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Al contextualiza los lugares de logéners en la dialéctica del amo/esclavas hombres
histéricamente se han apropiado de los productos del trabajo de sus Mmugeas estas

han ocupado el rol servillel esclavo bajo fundamentos ideoldgicos Bekriarcadp
logrando en algunas oportunidades la autoconciencia de su condicion desventajada en la
sociedad, pero pocas veces transformada en impatson para trascender a su realidad ya
dada siendo ejempls de ello las reivindicaciones delovimiento feminista u otros
movimientos sociales dmujeres al menos segun lovielenciado por lahistoria oficial
transmitida en textgsla que a su vez no necesariamente sela realidad objetiva,

unidimensional érefutable.

b) Construccion de umidentidad mestiza

Esta & perfila comouna delas unidades de aprendizajgue mayor énfasibrinda a las
variables degénerg de raza, clase y posicionamiento, ya que es en este periodo de la

historianacionaldonde & construyen los cimientos de la identidad cultural mestiza

El mestizaje, asociado a la nocion de mancha sdéiedya, op. cit.,) condujo al
ordenamiento jerarquicale los cruces biolégicos en castas, a modo de organizar
socialmente a sujetos y stsapos en correlacion a la purezasdagre, lo que hizo ques
vientres de las mujerdgesenun asunto publico y biopolitico, en el sentido de contislar
sexualidad y cuerpatesde el disciplinamiento moral de@nducta e identidad dgnero

para perptuar un cierto orden social de posiciones y jerarquias basados en la nocién de

castajmpuestadesde la corona.

Las nuevas castas resultantes del proceso de mestizaje entre europeos, indigenas y negros,
fueron tan diversas como heterogéneas en térmieodas formas de opresién que
construyeron etorno ala dominacion de unos sujetos sobre oteosel egablecimiento de

relaciones dicotomicag opuestas entre conquistadoresonquistadasEste proceso fue
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liderado por el podepatriarcaldel hombre tdncq queexcluyd y cosific, bascamente a
hombres y mujeres de ascendencia indigena y hegre mano de obra esclaadsservicio
de la elite hispanaincluyendola extensin de esedominio sobre la disposiciédel

territorio, concebido como el cuerpe las mujeres.

El cdmo se entrelazan significados historicos con variables de género, dara como resultado
la constitucién de representaciones simbélida identidadesn imagenessegun criterios

de razaen asociaciones como:

El hombre blancfconquistalor u autoridad: Bsicionado en la cuspidde la estructura

social por su condicién de poder nacida desde la violencia de la conquista, la habilidad de
gobernar o las letrasepresentado en posiciones corporales de altivez con respecto a otros
actores sdales, cuya superioridase funda no sélen su poder de dominacifatriarcal
sobremarginados/ mujeressino que también baja explicacion teoldgica deu supuesta
superioridad moral, que le permé@egumentar esa dominacion de manera diferenciada par

cada grupo dependiendo de su corgicle género, etnia o clase

Mujer blanca/ Madre- esposa,modelo de virtud El ideal de familia en el cual se
configuraron estos rolede génercotradicionalesue bastante opresivo, en el sentido que su
lugar y posiabn en la estructura social existe sélo en referencia del reconocimiento de
otro, en | a f i, panmmasac madmededd. eomhbiiee qu@ @ suavez devela
sentido de pertenencia, lafantilizacion de sus capacidades intelectuales supuestamente
comosujeto observadppocoracional, que requiere del control superior constdatsu
identidad ysu sexualidag mediante el casamiento con un hombre o dios. Ambas,
condiciones de su ambigledad, poderes que transformados en seduccién, podrian aportar

nuevas formas de libertad, mediante la transgresion.

En el caso de las madres, sus vienkles consti tuyen conporsiumbr al
susceptibilidad a ser campidos y contaminarse cdiuidos de otras castasefalala

historiadoraAlejandra Aray (2008. Representaen sila pureza de la raza, la legitimidad
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y el ideal del orden sintico social occidentalNo obstante, no todas fueron madres
biolégicas algunas fueron madres publicas, solteras, pero con algo mas de educacion
proporcionada desdéos conventos para el ejercicio y contribucibn de sus roles

profesionalizados al mundo publico.

A las mujeres delite -sujetassujetadas se les exige respetar el modelo de castidawara
y educacion,para perpetuar la reproduccion del orden socialliame su acceso a la
perfectibilidad de su condicion de madAd respecto la escritora Ximena Azu§2008)

sefnala:

Fueron un grupo bastante favorecido por su condicion de clase. Generalmente recibieron
educaciéon,coméd ( é) buenas madrsesdey Desopsos as dewotya s
siendo estas reproductoras directas de ese modelo que permitié asentar la dominacion

®t ni ca y ppssbB7/M® Estecnmadeldes posibilitdejercer grados importantes de
independencia con respecto al poder masculifioma la autora, en la administraciéon de

estancias, solares, encomiendas de otras mujeres e indios en servicio, asuntos domésticos y
crianza de nifige incluso entrometerse tempranamente al mundo publico como costureras,
bordadoras, en oficios manuatecia la entrega de servicios a otras mujeresaestrasle

educacion doméstica de nifias de su misma clase, justificadas por su condicién de viudez,
orfandad y desamparo masculino o por su superioridad niotelectual en el caso de las

monjas preceptas.

Por su partda asociacion de clase con belleza se ejerce dentro de los dominios de la moda,
asi como del ejercicio de sociabilidad femenina de clase, en espacios mas distendidos y
discretos como las tertuliaBstos encuentrogermitieron el interambio de conocimiento

de manera similar al convento, transgrediendo lo permitido en su acceso al saber, mediante
practicas contrarias a roles gienerdradicionales, comda escritura, el cultivo de las aH,

la filosofia y la religiosidad activa basadan la experimentacién con su propio cuerpo,

hastapor lo menos avanzado el siglo XIX. (Serrano, 2008)
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Hombreindigena/guerrillero-subversivo Aqui se plantea una diferencia importante entre
los tipos depueblos indigenas visualizeglcEl elemento incaicretratado en cronicate
Guaméan Poma de Ayakn el texto Santillana de 2Blaparece comtrabajador agricola

en actos de sum@@n o de conversionoluntariaal catolicisno. Mientras los indigenas
chilenos sorretratadosn posiciones de podaccién,como caciqueslonkos, cazadores
recolectorey divinidades precolombinas, atribuyendo nuevamente al elemento masculino
el protagonismasobre el proceso de conquista, como opuesto en el ludareleeliony
subversion Se plantean como <sefo-accion en ke papel de caudillgs habilidosos,
estategas, observadorgssubversivos al ordenanmi#® cultural,en su proceder garacter
determinantecontra la ofensiva espafplpese a ser derrotados por la superioridad

armamentista y tecnolégica del dominadontinua, pero no definitivamente

En los libros de textdonde aparecen retratagdper ningin motivese les vincula a la vida
familiar, social, nimatrimonial, con personas de su mismo pueblad® otras castas,
guedando difusos sus roles en el ambito piivadnas cercanos al ideal de padre ausente
descrito por Sonia Montecinérente al reconocimiento unidimensional de su partiogpaci
publica, en el &mbito dproducciénlaboral como servidumbre como combatiente ela

guerra.

Mujer Indigena/ madre ybjeto sexual:Representadas dextos escolaresomo figuras
preferentementgasiva en sus roles de adreesposa siempre acompafiaddel sexo
masculing cargandonifios pequefis o como objeto de deseo e intercambio cultusal
muestran mujeres de diferentes pueblos extintos y actuales (Selkman, aymaras,
mapuche, rapa nui) en fotografias estereotipadas que develan actitudes dociles,
graciosas, contemplativasdomeésticas sensualesy pasivas cuya asociacion simbolica
inmediatahace referencia al ordenamie cel cosmos quelantea las cosmovisiones
indigenas, el dualidad ddos génera, la complementariedaglen la representacion de la

fertilidadcomocondiciénde lofemenino.
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De la visibilizacion étnica de mujeres y sus roles preferentemente privagussibke

inferir que las mujeres de ascendencia aymara representan el deseo de beepsgiaio

naturaly abundancia para la vida, ya que sobre cuerpos sexuados de hombres y mujeres se
fundamenta el orden del universo, espacio geogréfico y sociatitdpgomunitario, que

sitla a uno y otrgénerocomo valor necesaripara la vida. (Gavilan, 2008)

En cambio, &s mujeres pertenecientépaeblomapuche figuran erolesalgo mas activos,
vinculados a la productividad doméstie@n laboresde limpiea, hilado, trabajo con
animaleso asociadaa la magiaconsiderada como actividahinentemente femenina, por
la desvalorizacion imftita que conlleva la conexion con lo sobrenatdaaintuiciony la

explicacionpoco racionatjue pueda brindarseldas fendmenas

Por su parte,as imagenes tigpueblo rga nui representan a mujeres en solitario, con
indumentaria y vestimenta tipica danzando bailes folcloricos. En este aspecto, al cuerpo
atribuimos la categorizacion de&imbolo de deseo sexual, sobrecell se funda la
sacralidad e importancia de la procreacion masculpa nui para conservacion de la
estirpe y del clan, y en la respabdidad social de Emujeres sobreus roles dgénergde
hacerse cargo de la familia yoyectar la cultura en lala, sefialaHucke.(2008: 452)

Llama particularmente la atencion que de las iconografias ilustradas para representar al
indigenismo en Chile, al mentresde cuatroson atribuibles lagéneracfemenino Mientras

sélo entresoportunidades comparten esaen ambosgéners, enroles complementarios

sobre la division sexual del trabajo, en actividades como el cuidado de los hijos y la caza,
faenas agricolas o rogativ&on ello se da entender que las mujeres son aun visibilizadas
como mas indiagDe la @dena,op. cit), por su cercania a las funciones de tipo natural
sociabensus | abores c oo st dafie@gdaaigposician e urcherpo

pasivo en situacion para propositos de la reproduccignal desempefio dérabajo
domésticeproductivo, siempreal servicio otros, lo que la situarém una posicién de poder

siempre inferiordentro deluniversocultural indigena.



132

Desde los albores de la Conquistaroncosificadas como mano de obra eschawdbjetos
de interambioenla economiale benes simbdlicasPor citar algunos ejemplpdurante el
acontecimiento de Parlamentos, paatir de 162&on lacaptura de indigenas rebeldks,
que dio paselusodd a escl avi t uqle parmifia elntercas@onde rauperes

y nifios indigenasomo servidumbre, por vinos, armas o caball@dmeyda op. cit., p

65).

Con el transcurso de los afos, si bien su condicion de indigara se pierde producto
dd mestizaje,continuaronsiendo objetade deseo sexual ddbminador hombre bhco,
haendado o chiloteEste Utimo, durante el supuesto proceso civilizador Betadochileno
sobred puebloselkman,raptéy asesindmujeres selkman gusfamilias completasde
manera sistematicdras no entendeel lugar poliganico de la mujer en esa sedad,
contribuyenddfatidicamente ahceleramiento @ su proceso de extincion, entraedltiples

causas.

Contraria a la vision tradicionay haciendo referencia la historiografia fem@na, las
mujeres indigenasmergen como sujetos historicos sobrecehgecimiento de procesos de
cambio sociglen el sentido queepresentan un lugar importantisiemla estructura social
simbdlica, desde la divisibn sexual del trabajo (Iriga®y, cit.) en su condicién de
trabajadoras productivas/reproductivasicormporadas desde temprasa épocas a la
estructura laboral formal e informalin su presencia inicial en las labores de cocina,
lavado,faenas agricolasiomésticas, textiles ye obrajestantoen lavaderos de oro como
en encomiendas, no hubiese sido posdllasentamiento espafol en el territcaioma
Zamorano(2008) Mientras,desde su rol reproductiviampoco hubiese sido factibéd
mestizaje raciatultural, en el sincretismo y conservacion de costumbres milenarias que se
transmiten de generacion eengracion, desde el conocimiento de vida de laslafue

madres y tiad)acia sus hijog nietos

Hombres ymujeres de color/ los excluidnSolo se obseb la presencia ddosimagenes

haciendo alusion a sujetos de raza negral texteescolarde laedtorial Santillana licitado
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el 2012 Una de ellg, representada una madre de ator y su hijo, la mujer mira
piadosamente a lairgen como semejante en su condicior cthadre, pero a la vez
diferenciada desde la condicide entidadsuperior y gran madre g@ectora Una segunda
imagen retratada en forma de dibujo, ilustran@ossexos bajo el concepto de diversion,
bailando y tocando marimbapmo deseando destacar los aportes de la herendiaral
afrodescendiente sobtes raices del folclor chileno. Lmteresante sobre la forma de
representacion de la raza negra, es la construccion sobre significados que omiten y
excluyen, una especie d& é ) i nterdependencia es nor mal m
término dominante, prioritario y visible, y el término opiwesubordinado y secundario, a
menos ausente o invisible ( S opo titt p. 26). Esto socava la neutralidad del
historiador/a,al presentar brevementehastoriade ese grupo marginal en particular, como

universaly objetivamente determinaddesde laxclusion de su naturaleza de oprimidos.

Lasmujeresde color,en su triple condicion de marginacion g@nere ser mujeresorigen

étnico negras y posicion social esclavas (Gonzalez, 2008: 42)»on cosificadas como

objetos de deseo sexual con dlggsa de emplear su sensualidad y sexualidad para atraer
amos y olener favores de ello¥a sea en su condicion de libertas o esclavasysin
asociadas al concepto de libertinaje, entendido pbistariadora Alejandra Aray2008)

como una experienciaubjetivay distinta de sobrellevar, ausente por lo demas en otras
constucciones identitariafemeninascoloniales en el deseo de perpetuar su condicion de
madre en defensa de la libertad de sus hijos para que no sean vendidos, ni separados de

ellas.

Deseo de libertad que por lo deméas dedmiportar las exigencias sicolégicas de la presion
constante y diaria de sus duefipsienes detentaban el poder de castigar, matar o liberar
idear estrategigsoliticasde resistenciaomo el matrimonio, aliansale sexo y parejacon
hombees esclavos bGbres, que les permitiesen obtengrados crecientes de proteccion y

libertad con respecto a su movilidad étreiacial,sostieneCarolina Gonzalez (2008).
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Desde la exclusiérde sus significaciones simbdlicaes textos escolare®miten sus

m¥%l ti ples presencias en el RkRppatcéd®a Hpoibed ntcas
raz- noelegpaciemr i vado con | a famil i afdduellc eamcs 0G0
finodriza® |, A ssmawynt @ a mady ed elprdpie mimdofamiliarc o mo A muj er O

Amadr eo vy Inviskikzandoscanipletamente su participacién en la vida colonial,
bajo menciones anecddticas parciales de su radhd subjetiva, justificadas bajel
fundamentpque no son un actdnstéricorelevante, dada sascasa densidad poblacional

ennuestropais durante el periodo.

-Hombre yMujer mestizos fuerza productivanconteniblee invisibilizada Los hombres
mestizos figuran en mudltiples roles laborales y de clase asignados por la cultura como:
minero, panadero, nochero, trabajador agricola, obrero indusiniae los mas comunes,
representando también el sincretismo cultural del encuentro de mundos, en las figuras del
diablo ylos chinos, en la conmemoracion ritual de la fiesta de la virge@€armen en el
poblado de h Tirana. Si bieromparte el estereotipo clasico de los varones como sujeto
activo por su predominancia en el mundo publico, sobre la produccion econémica de
trabajos rudos socialmente reconocidp u sujecion a otro dominador ntadino los
infantiliza y también logifeminizad en una relacién de poder dominacién/subordinacién y
dialéctica de amo/esclavo, que escoadan origen racial negado su caraalerilegitimo,

la existencia de un padre épigoa condena a uneida erraticaen el contexto de @n
sociedad deapariencias que lo absorbe en un mundo popular, no ajéeopobreza,
aflicciones alcoholismoy discriminacion simbdlica de clasesavez desde la dominacion

del sistemecapitalista

Las mujeres mestizas en camkaparecenescasamenteetratada sdlo enunaimagen de
los libros revisados. Constituyama fuerza productiva podergganto en atividades no
remuneradascomo remuneradasen el desarrollo deoficios coloniales como los de
lavandera, cocinera, amasanddggedora, alojeras, distribuidoraambulantes, pulperas,
posaderas, duefias deirgones y bodegones. Sin embarto,connotacién cultural del

significado del trabajo en el periodo se vincula a condiciones de pobreza, necesidad y



135

sobrevivencia, dado qued ganancias obtenidas de sus labores no implican grandes
posi bilidades de as cengamarsela\da, -mdd queotraba@ri n 0 mM8§ ¢

dice lahistoriadora Paulina Zamorano (2008:64)

Por su relativa independencyasu condicion d bajo pueblogn su trabajo en rancherias,

pulperias, ramadas y chinganas, destisada atencion de locales de abasto de comida

almuerzo, hospedajeg licores, recaeen ellasfi ( €élg sospecha de prostitucion y mala

vi da, y se |l es recomeadabranp 6Gaat enfAragaj e 8, may |
op. cit, p 36). Su pobreza y desvincui@a con el medio rural provocatfue las mujeres

sobrevivan ersuburbios, erdocales de venta y diversidrestigmatizadas desde la elite

como mujeres demoniacas, prostitutas,nddas, miseras y corruptaal plantear una

sociabilidad femenina popular tan desinhibida caméeleraomasculino.

c) Creacion de urcstadeNacion

Esta corresponde a una de las unidades que mayor andsinenpresenta, tanto en el
lenguaje como enmageney fuentes, dado el excesivo énfasis en la dimension politica de

la historia matizada levemente cohistoria econémica y social, sobre los efectos
econdmicogy devastadores del proceso emancipador sobre la estructura agraria y hacendal
de la época.A pesar que no es su propoésiad menos explicitolas imagenes masculinas
presentadas refuerzan estereotippgé&herode hombres como: sujetos politicos, heroicos,
creativos, tenaces, competitivos, inteligentes, valientes y poderosos, ehistoréa
centrada en grandes personalidades del mundo politico, de las relaciones internacionales, la
guerra, los aportes cientificos e intelectualidad, desde una Unica visibn de mundo hacedora

de la cultura y constructora en este casd&dtdenacion que tenemdssta hoy

Durante la presente unidad, el panoramauelve aun mas desalentador para las mujeres,
frente a la invisibilizaciébn absoluta dris presencias conmgujetos historicasEllas se
visibilizan unicamenteen el texto de 2° afio medio, 20 la edorial Santillana

retratadas en iagenes de mujeres aristocratdaviera Carrera y Paula Jaraquemadidgo
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los roles de colaboradgra f h e r nMmaecenay thetivadorapara el auxiliade hombres
criollos y mestizoslurante la causa patriota. Su iddatl se construye en relacionraotro
dominador (quien detenta el poder de accjoiwomo secundaria, complementaria, no
fundamentalNo se reconoce en las personalidades de ambas mujeres el cpréastaicia

no discretay el nivel de liderazgo politicaque lasempujaa participarcomo ciudadanas
activas deproceso emancipadan roles de gestion, organizacion y distribucién de las
existenciasAunque egustamente spresencian la dimension politica la causa principal
que lashace resaltar dentro daestoria de los grandes héroes, aungloe seadesde su

visibilizacion anecddtica.

Desde la visiéon de laistoriade las mujegsy avances disciplinarios, no incluidos en textos
escolaress bien las féminasampoco figuran como precursordes cambis polticos en el
aconteimiento de la Independencisi se les mencioneomo agentes de cambio soce,

la continuidad de los roles publica®mo trabg@doras productivagn el desempefio de
diversidad de oficios ejercidatesde la Colonidasta parte importém del siglo XX, -el
mas reconocido, el de lavandefdamorangop. cit.). Ellos se ven potenciadggpor nuevos
cambios socialegprindpalmente en el plano educatj\que generarel reconocimiento de
sus roleen el &mbito publicdurante las Gltimas dadas del siglo XIX.

Por impulsode los padres de la patrsg visualizaen la educacion femenimke las elites;

ya puesta en marcha por conventos y escuelas parroguiglaoportunidad plausible para
asegurar la formacién ciudadana de los hijos gataa, desde la formacidnoralvalérica
ejercida hacissusmadres (Az4, op. cit.) y un instrumento de control de la sexualidad
femenina, en la réplica de ejemplos de modelos de virtud, imitables tapaubié&asclases
socialespopulares Propésite que fuegon propendids desde las conexiones debdigo
Civil chileno de la época con las obligaciones gberes de los conyuges, sefkla
historiadora Paulina Zamorano (2008ue le brindaron a lemagen de trabajo femenino la
figura de excepcionalidadnte el discurso reivindicador de la madre doméstitaosa,

transmisora de los afectos y valores que educasen al buen ciudadano.
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No obstante, la contradi@si propuestgor la norma y lecotidianeidadnuevamentese

tensan, frente a la introduccién deun nuevo modeloeducativo basado en lanujer
laboriosa, mucho mas activa y al servicio de la comunidadprgpiciado por las
congregaciones francesas que reemplazan a la antigua formacién conventual y se hacen
cargo de la educacién femenina en la formacidmifias y maestras en las escuelas
normales (1854)Y que a posteriori se ve extendido en la eddrademasasfemenina,

para sutechificacbn como mano de obra al servicio de la economia nacional, aunque con

claras distinciones y curriculos disimiles pddies de estereotipos género

Paralelamentedesde la literatura de época es posible exaleodelo ideal desposa que
se cultivaba para el periodo, no solo basada en la rica formacionemaiatumplimiento
del rol de madresino quetambién refrzada en patrones de extremo cuidado y belleza

fisica, como simbolos de estatus sod&las elites

ALui sa poseza <con exceso | as condiciones
adoradas: un rostro de contornos virjinales con ojos claros, esprestarsdiorosos; talle

esbelto, flexible i rico en lineas i curvas de estrema gracia. El seno un tanto abundante,
revelaba que la nifla se trasformaba en mujer de mundo i de esperiencia, a lo que se
agregaba alla en el fondo, en el misterio, en el secreto dédsil una voluptuosat sin
freno i si A88T:12&129) . 0 ( Gr e z ,

De igual formapodemos desprender el caracter de sergiogial,que sus roles comienzan
a envolvery que conllevand en l& décadas siguientes a la profesionalizacion de sus

conocimentos para su reconocimiento en el mundo publico

AHabr 2a di c hte i gnrmentiggbelladamga enfermedadde su hijo, que la
obligaba aleer las recetas, @reparar p&imas, a conocer lo.témicos, 10s calmantes i
hasta 10s excitantes habdlesarrollado en ella gusw e instintos ndicos; que una vez
comprometida en labra benéica deprocurar alivio a 10 quesufren encontraen @sas

tareas ciertasatisfacciomuel a h a c 2 @bidf @158) z é 0
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Destacan para el periodo como mujeres ps#er en un tipo de sociedatk proteccién
accionejecucion las monjas de congregaciones religiodasorigen francés, quienag
entendiande manera directaon el poder politico, religioso, empresarial y sodalla

época con grados altos de autonomfeor el servicio de mercado que prestaban en el
sentido moderno como profesoras en los pensionados, enfermeras en hospitales y

gendarmes en carcel@d.respecto lahistoriadora Sol Serrano(2008) sefiala:

AElI 1l as cuidan y pr ot e gspective qeano eoricual,gedtvaj nid e s d e
religiosa solamente, sino profesional. Ellas tienen un personal calificado femenino sin
equivalente en la sociedad chilena de la época donde recién se comienza a profesionalizar

los servicios y conocimientos atravk® | a educaci - n(p@l¥sbl i ca mascu

La visibilizacién de la mujer en el periodomienza a tomar cuerpo y fuenreediante su
accionar en la dimensién politica dehiatoria principalmente a través de la conquista de
espacios como la educacioportal de acceso a la tecnificacion, profesionalizacion,
reivindicacion y puesta en escedaroles femeninos hiéticamente desarrollados, en su
vinculacién estrecha con la generacién de conocimiento cientifico, como forma de
validacion sociakimbdlica paa su admision indiscutida en la sociedad patriarcal.
Transicion queen nuestro caso, ningun libro de texto escolar releva, pudiendmser
asunto confuso y ambiguo para los estudiantes el reconocer las motivaciones y el

origen de la presencia y visibiliacion femenina en el periodo historico siguiente

d) Socedad finisecular, auge vy crisis del liberalismo

La presentacion de roles e itldades degénero en la unidad, aparece retratad
basicamente bajo las variablele génerg clase y posicionamientoLa raza esun
componente casi ausente y sometido al poder centralizadBs@eloliberal, que bajo el

mandatodel progreso y expansion tearial-econdomica, homogenia identidad cultural
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en el reconocimiento de una Unica cultura y nacibn como etementes mestiza§e
caracteriza por presentar gran cantidad de imagenes en forma de fotografias, mas que
fuentes y emplear como nuevos recursos iegraficos la utilizacion deropagndas de

revistas y caricaturas.

Lasrevistastransmiten modelos dgénerobastante estereotipados, mientraschdcaturas
otorgan una vision sarcastica y de denuncia a las problematicas politicas, econdmicas y

principalmente sociales que afectaban a la poblacién por ese entonces.

El periodo en cuesth se caracterizpor ser un momentdistérico marcadgor grandes
procesos de transformacion econdmica, aogicultural,tras la crisis de la hacienda a
mediados del siglo XIX? hasta ese entoncésncional, gracias a la existendi@ lazos
comunitariosde redistribuciory reciprocidad Crisis del mundo ruralgue conllevé a un
proceso masivo de migracion rutabanoy con ello a la proletarizacion de la mano de

obra de hombres y mujeres, quienes buscaron nuevas formas de sobrevivencia a partir de
las ventajas y desvenda proporcionadas por el maeescenario laborahdustrial, de
ciudades, puertos, salitreras y/o territorios recientemente anexados por la ocupacion

sisteméatica ddEstado™

Los nuevos escenarios productivos no estuvieron apaeps urbanisticamente para
alojamiento del exceso de mano de olmansformando consigo las formas de yidados
de sociabilidad y relaciones dgnerg en la eclosion de nuevas probfinas sociales
resultantesle la insalubridad, falta de e y hacinamiento de los espacigsoductivos,

dondese asentaros clases populares.

40 La estructura econémica de la hacienda, comienza a experimentar un paulatino proceso de crisis, producto de la
introduccion del Capitalismo y su ldgica de mercado sobre la vision e intereses de los tertatergaienes ejercen

una fuerte explotacion, sobre la productividad del campo y de los pequefios propietarios al maximo de sus capacidades y
gue en definitiva, termina por colapsar el sistema de inquilinaje y con ello el sistema autarquico de produciigmn fa

(Brito, op. cit.)

41 L os grandes procesos de expansion territorial liderados pdEstddodurante el siglo XIX, correspondieron a la
anexion de los territorios de Antofagasta, Tarapaca y Arica, ganados en la Guerra del Pacffasmficacion y
colonizacién alemana planificada en la Araucania en el cenirg la introduccién de la empresa ganadewna en el

sur austral.
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Como caus#fecto, las identidades géneratambién experimentamansformacionesnla
conservacion yadopcién de nuevos elemest Los hombres conservan de la herencia
colonial las practicas deagabundaje y deambular erratico de su constitucion identitaria
mestiza, en su asentamiemharginalcomo hombres solos, dejando a cuestisnaujer y

un maitén de hijos.Mientras las mujeresgozaroninicialmente de cierta autonomiay
estatus independienteomo madres solteradrabajadoraso arranchadasen un espacio
urbanoal que ruralizangn la disposicion delso de su tiepo, espacio yuerpo(Brito,
2008: 120) Situacion, que rapidamente es modificada y con ella las relaciones de
sociabilidad degénero las autoridades de la épopeohiben el asentamiento en ranchos,

reacomodatioa | as nuevas familias en habitaciones

La vida en conventilloprovoca fatidicamentena tension importante entre las relaciones

de famila, pareja y vecinos que alli se constituyafirma Brito (2008) Se instala la

violencia doméstica y dgénerocOmo practica reiterativa y sistematica para resolver los
conflictos asociados a lamavencia diaria. Con respectd@s avances y autonomde las

identidades dgénerofemeninas nuevamentexperimentarretrocesos, en el sentido que
reconfiguran su imagen identitaria desde la subordinacion y pérdida de la autonomia, hacia
A(é) su contribuci-n m8s W¥tilowydiacallidomtdoCca a

122)natura) de mujer madre

Enun contexto de convergencia de cambios econdmicaxcialcomo efecto en cadena
de la modificacién a la primera gran estructura adquiere protagonjsimowtaneamente
se vuelve un tema politicelevante en el sentido que la posicion de cldsdos sujetos en
un nuevo ordenapitalistasera un factor determinante para construgdefiniridentidades

degéneradesde las opresionevgntajas que los propios sistemas de dominacion aportan

La clase como categoria universal que supone la division no solo sexual, sino familiar del
trabajo,sefialaScott (2008) establece que lo doméstico no puede vincularse a lo politico,

dado que no proporciona la experiencia de explotacion, que en si coatpastiilidad de
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forjar una identidad colectiva de intereses que es conciencia defcldse,b i do a que
funciones domésticas, las mujeres son por definicion, actores politicos parciales o

i mp er f(p.tA). dvsentras desde lagelaciones entreaptalismo y Patriarcadpla

autora intentara explicar que si bien ambos sistemas de dominacion cuentan con logicas
distintivas -el Patriarcado en la explicacion de relaciones de parentesco
produccion/reproduccion y ehpitalismo se desarrolla en torno grgficados simbdlicos

de sistemas de produccion y practicas eounas, son permeables uno del otro, dado que

la ideologia patriarcajuese alica en relaciones materiald®r tantq sera trascendente a

la definiciébn de identidades dgénerg ya que porsu constitucion asignaapacidades,
trabajos y espacios distintos, desde dgratban definirserelacionedaborales, de pareja y
familia, en la aplicacién de dicotomias ginerosobre la divisidn sexual del trabajo como:
publico/domeéstico, explotado/satdinadq remunerado/no remunerado, calle/casiatre

otros

Desde la interpretacidon simbdlica de imagenes en textos, la diversidad de personajes

anonimos eilustres, seran representadiesde sus diversas posiciodesclase&eomo:

Hombres de clase altaacedores y conductores de la nacidfinculados a lo politico, en

su epresentacion como autoridades, aunguerepresentacion hombre/héroe ya no es
literal; su identidad se construyeas biendesde la visioromnipotentedel podercreador
patriarca) cono principales hacedores geliticas publicay econémicasen el manejo y
conduccioneficiente de un pais en constante proceso de crecimiento y expansion de sus
fronteras comerciales, producto de los efectos avasalladorespitalismo.Representan el

orden, el control, la disciplina y en ellos se deposita la esperanza de las clases sociales

obreras, sobre la generacién de cambios politicos que beneficien a los mas desposeidos.

Mujer de clase altedatus, bellezg domesticidad y maternidadse mantiee ajena a
procesos de cambio y cuestion social, vinculada al mdeda familia,la diverson y la
moda.Apareca retratada en textos escolarespnropa y accesorios siempre ostentosos en

conformidad a las nuevas tendencias de moda europea, en fiébteas y reuniones
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politicas acompafando a sus espofmn tambiéricons de bellezaen su uso como
objetorepresentatival e | a fi e d@lapsikdicidaddse@beel uso de la electricidad y

de la radio, como sindnimos de i&@ge, bajos costos y mednidad Representan ideales de
belleza, domesticidad, maternidad, los que encierran el disciplinamiento moral, desde su
contribucién al desarrollo nacional en la generaciébn de hijos sanos, edycdies
formados, quienes constituiran laguros politios y ciudadanos que guiaran la naci

desde la intelectualidadlgsclases altas.

Mujeres y hombres de claseedia/ ntelectuales y profesionatesas clases medias
emergen como fuerza de cambio y ascenso social, resultado de los progresos del sistema
educativo de la educacién de masks. epresentada principalmente bajo las figuras de
mujeres en su preocupacién constante y activismo, por apoyar desde sus roles
profesionales, las problematicas del mundo poplata @rcunstancia representa una
transfomacion trasaadente para la reconfiguracion de sus identidades femeninas, ya que
son ellas quienesxtienden su domesticidad profesionalizada al mundo publico, para la
ayuda de otros, incluso mas marginados que ellas, por la suma de condiBopasreza

analfabetismo, opresién patriarcal y laboral, discriminacion por raza, entre otras variables.

Las mujeres y hombres retratados en textos escolares que dan cuenta de estos progresos se
asocian a la intelectualidadnlos ambitos dearte ylas letras enla figura de logpoetas

Gabriela Mistral y Vicente Garciduidobrg en la dirigencia del movimientsociat

sindical a través dd.uis Emilio Recabarrenen la medicina en el caso déas médicas
EloisaDiaz, Ernestina PérgzCarmela Katzy enla docena, con Amanda Labarca, entre

otros.

En los nuevos creadorespera el discurso social e ideade cambio colectivopero no
directamente desde lestructurade poder politico, sino mas bien destie naturaleza
estructural del poder cultural, sobed uso, manejo y redistribucion parcialdel
conocimiento como herramienta transformaddeala realidadouesta al servicio de las

clases populares en la genedacide una conciencia de clasn su validacion como
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modelos de esfuerzo y de ascenso sogieh ladisposicion de su creacion y trabajo
profesionalizado, ahora desde una péside poder aventajatiacia sus semejantes.

Hombre clase bajdhijos del rigor. Retratados en imagenes de trabajo forzado en las
distintas faenas, salitreras, mineras y del g@mrohileno; y en menor proporciéan la
entrega de servicios de pulperos, ofgtias o lideres sindicalesiempre ligados a estos
contextos de predominancia masculina. Emergen también como sujetos de cambig politico
en la generacion de umanciencia € clase, bajo la influencia de lideres sindicales y de la
experiencia subjetiva proporcionada por su propia situacion de explotgai@ue son
protagonistas en huelgas laborales garmgoramient de sus condiciones de trabajo y
materialesSimultanearante se representan como hijos de la nacién, subordinados al poder
de dominacion del capital y del estado representado como el padre]jos controla e

infantiliza en su condiciéde podeinferiorizada.

Su anonimato es una caracteristica comun deafdréta masajue conformandado que
desde la aplicacion de los conceptos de universal y particular delrigaray (1992 si
bien como colectivao universalsimbolizan la conjuncién de una identidad de clase e
intereses comunes, fuerza productiva y netegaara elcapitalismo En su dimensién
particularo singular,sélo constituyen unimero, un objeto de explotaciaremplazable
por la naturaleza desistema ecadmico y patrocinadgoor el poder de muerte déstado

En su condiciéon de dominados, exptliia 0 esclavgdrascienden a su esencia ya dada, al
transformarse en sujetos paraysien héroes desde su propia condicion de clake
enfrentarseal amo y dominadorsel Estadoy los capitales privadesEsta tascendencia
implica, literalmente el rieggo de muerteEn este sentido| &stadomasculinizaal maximo

en su figura dgater, como fiel represeante del sistema de dominacidatnarcal, bajo los
poderes de dominacion/subordinacion, vida/muerte, control/dismpiemto que ejerce en

este casgobre los mas débiles, representados como los hijos.
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Mujer de clase bajéel rostro de la pobreza y marginalidad soci&on representadas en el
ultimo escalafén de la sociedad finisecular, en imagenes de vida familiar, trabajo en oficios
de lavandera, agidades domésticas en conventillos, como madres multipanadusive

en condiciones de suciedadgtitudes déristeza,generalmente visualizadas en posiciones
corporales encogidas, inferigrg desvalorizadas socialmengiscuerpos develan signos

de envejecimiento, raqismo y deterioro prematurogn su asociacion simbdlica a
condiciones deobreza promiscuidad, bajeza moral, inferioridad cultural y subordinacién

patriarcal.

Al respectojas mujeres contindan entrometidas en el mundo publi@gesiando oficios
femeninos que vienen arrastrando desde la Cqlamael ejercicio paralelo de sus
funciones domésticas y maternas a través de una triple jornada lamoralmal
remuneradaEl capital reconoce en la familia un regulador de la conducealnsin
embargoson sus propios efectos sobre los bajos salarios femeninos regulados por la oferta
y demanda, los que ocasionaron la promiscuidad, prostitucion vy libertinaje de las mujeres
(Scott op. cit, pp. 185186) Bajos salarios que también sephksarian, desde la
desvalorizadn del trabajo femeninpor su naturaleza doméstieamperfectacondicién

de su sexq@ dudosa procedencia moral desempefio en el mundo privadsiendo
considerados una ayuda o aporte al sueldo masculino de origen ofisrqre
mayoritariQ dado que incluia costos minimos del trabajo, subsisterdalgcreacon d

valor; y siempre mejor valorado por su origenen el mundo publicobajo estrictas
condiciones de control y sfiplinamiento de la produccién. En este escan sera
consideraddrabajg aquél quees medio de transcendencia, educacion y liberacion del ser
humano, en la moderacion de la angustia, anulacion de la locura y del crimen ,(Epjeve
cit.,).

Las mujeres,ifuran tambiércomo acompafantes huelga doreras,haciendo alusion a
sws roles tradicionaley complementarios a su pargpara dar fuerza al movimientop a

su actividad, ni rudezaDe la observacion de las imagerss puede deducir quas
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reivindicacionesde las que participan corresponda la lucha de clases, desde la
perspectiva marxista, ya que responden s6lo a demandas laborales dernasactimo.

Sin duda, durantesee periodo es la variable de clase la que determina identidades de
génerg conforme al establecimiento de nuevakaienes familiaresde sexualidad y

modos de vida, condescendientes a la estructura organizadadal por el sistema
econdémico apitalista En este contexto, gwioritario reivindicar derechos de clase por
sobre demandas dgenero Estas elacionesente capital e identidadese dejan entrever
timidamente en la presentacion de las imagenes, a travéextds escolaresya que
construyen una explicacion causal mas o menos coherente sobre los efectos de las
transformaciones econdémicas sobre la dimensamial y modos de vida de las persgnas
presentado por primera vez y de manera mas expliditgares comunes y diferenciados

de subordinacién/opresién de identidades femeninas.

€) Chile en el siglo XX

Se retoma nuevamente la dimension politica dehiktoria como eje principal en el
desarrollo de losacontecimientgs ejemplificada en personalidades, presidentes y
autoridadesmayoritariamente dejéneromasculino.Los hombres de otras clases sociales
figuran desempefiando roles actives el traba) defaenas minerasen la mecanizacion
del campo chilencen movilizaciones campesinas para dar pie r@flarma agraria, en la
preparacion de medicamentos en laboratpgasre otragantas actividades, existiendo una
predominancia de las fotografies roles cada veanas activosle hombres y mujeresntre

los textos de 200&l 2012 respectivamente.

La presencia femenina en la actividad producgieghmundo publiccse restringe solaun
par de fotografias como obreras industrigles la participaciomle mujeresn elecciones
de 1946 destacando mas biesu representacion identitafi@gomo acompafiantde una
figura masculina o en su aparicion en grugo protestas, movimientos socialedlas

comunesy en filas de abastecimiento para recaudar alimefisigs Ultimasludena su
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intromisioncomo agente de cambio socédtivo en la reivindicaciorpolitica de sus roles
tradicionalesal verse directamente atacadosisteyesesliel mundo privado e identidat
mujermadre, ante los efect@vasalladoresle procesopoliticos u econémicogenerales

que influyendirectamenteobre la alimentacion g pobreza de sus familias.

Si bien el siglo XX constituye un periodo importante para el desarrollmma@dmiento
sufragista femenino chilerfd,- Ni las imageng ni los contenidos en textasudensu
significacion politica, para con las conquistas sociales que posteriormente ira logrando la
mujer en sudeambularen el mundo publico. De de igual modal tratamiento con
perspectiva de género experimenta un regocimportante, frente a la seleccion de
imagenes con estereotipds génerduertemente marcadaesde el sarcasmo representado

enlascaricaturas

La participaciéon femenina en el mundo publico aparece restringida, breve y Unicamente
presentadan texte de 3° medio licitados en 2012, como parte de un proceso global,
relacionado con los cambios politicos del gobierno de jwisoalizadoen una pequefia
fotografia de Elena Caffarena, como mujer politica, cuya cita corresponde a una
interpretacion de su epsonalidad desde otra colega del movimiento feminiSiga
Poblete.

A pesar de la escasa importancia brindada al movimiento feminista como génksis de
introduccién de la mujer al mundo publjaéstasaparecen retratadas en figuras de poder

como feminstas, vocales de mesa, senadoras y presidenta, lo que revela su introduccion

pl ena al monde sgcbBaknidtr emsidgaddde propedad s e ent
exclusiva de la dominacion masculihas imagenes donde son puestas en esgrijeres

politicas, son de estructura mas bien pequefa, anecg&@eancorporan en anexos o0
actividades complementarias de cadaidad, nunca en paginas principales y solo

constituyen retratos donde se les muestra como autoridad, en una actitud de quietud

42 Destacan entre las conquistas politicas femeninas del sigltaXddacion del Movimiento Pro Emancipacion de la
Mujer Chilena (MEMCNh), el logrdel voto femenino primero en elecciones municipales 49, y a continuacioel
derecho a voto en las elecciongesidencialesle 1952.
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absoluta en comparacion a imagenesasculinasdonde se muestran los roles politicos
desempeinados por autoridades varones, tomando acuerdos, firmando documentos, en
sesiones con otros representantes del poder politico, en el uso de las armas en la via

publica, etre otras tantas manifestaciones.

6.2.3 Estereotipos sexistas

Sobre la preseation detipos de imagenes es posible afirmar que existginuidadsobre

los roles estereotipados asignados a hombres y majéoesirgo de la historjalestacable

en la sgnificacion simidlica delos valoregquelas imagenegnuncian A ello se suma, un
retrocesoimportanteen este aspectga que si bien textos de 2005 transmiten imagenes
mas bien neutrales desde los roles desempefiados por cada-géher@n la presestion

del mundo indigenraintencion que el texto de 2° med8antillana mantiendps textos
licitados para 3° afilo medio rompen abruptameanteesta tendencigor la naturaleza de

lasfuentesde origen primari@mpleadagpara rératar procesos historisalel siglo XX.

Algunos matices deéliscriminacion simbolica dgénerg presentey explicitosen textos
escolarescorrespoden al uso dearicaturasde época, que representan enerpos y
didlogos femeninos, problemas politicos asociados a la inflaaida ley de defensa
permanentale la democracia, gtros temasociales quealuden como solucién el uso de
rudeza yla violencig para su control.

En este aspectaa ldiscriminacién simbdlica es plausildecomparael tratamientajue el
hombre ejerce $we su mujeen el mundo domésticpara la atencion de la politiea lo
publico. En ambas situaciones el hombre extiende su dominio publico mediante el poder de
dominaciény control, desde el ejeicio de violenciayalidada como actitugropia de la

condicion masculinapara asegurar su gobernabilidad.

Simultdneamentela publicidad-utilizada como fuente historigatambién produceun

efecto contraricsobre lo que muestra y a su vez represergagqle si bien muestra a la
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mujer liberada, independienyemoderna, la vuelve a cosificar como objd®belleza en
publicidadesde articulosde ase@ersonal yen su asociacion doméstica qmoductos de

linea blancaMientras desde la propaganda politica se reiteran sus lugares secundarios y de
acompafnante,relos roles de esposa de autoridadesdresde la republicao ciudadanas
pasivas al ejercer su derecho a voyono por ejemplo, al presentarse como candidata

politica.

A modo de resumen, las representaciones simbolicas e identidadegéngeo
normativizadas e importadas desde el viejo continetéerritorio nacional intentaron

responder a modelos ideales universaleS de¢ ) muj er virtuosa, recat ;
|l a presencia de un hombre de b(Araya,op.dt.y abaj ad:«
p.29). Sin embargo, éstas claramente no se ajustaron a la diversidad de redkdadesy

de posicidén de claseszas,incluso para elpropio elemento hispanicp luego mestizo

criollo, que vio en la transversalizacion de condiciones histéricagudea, organizacion

de la nacion y cuestion social, eliéntes formas de experimentar en la cotidianeidad
relaciones de parejgeneroy familia, sobre la base de adecuaciones del modelo tradicional

a la realidad.

Destacamos el mayor énfasis relevadoresdbs procesqsen desventaja a la historie
grandes personajes, hoy reréda. La mayor presencia testoria social basada em

criterio de diversidad culturafjue integreen si los elementos de clase y ramdos textos

de 2012, siendo un ejehtgpembleméatico de ello el textde 2° medio de la editorial
Santillana No asj el tratamiento de imagenes y contenidos con perspetdivgEnerg

debido aguecontinta transmitiendo identidades bastante tradicionales, dado que los CMO
-bastante ambiciosan extensionpor lo demasno profundizarenlas presencias activas

de grupos marginales y mujeres en los ambitos del trabajo, sexualidad y economia, donde
realmente éstos son protagonistasAsi, desde la disciplinase replican nuevamente
construccionesralrocéntricas e identitarias basadas en modelggakeros estereotipados

y algo afiejos
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6.3. Fuentes historiograficas: Hementos coercitivos del Patriarcado para el
condicionamiento deldentidadesde género.

Las fuentes como vestigios directos e indosdel pasadsonla materia prima de trabajo

del historiador/a para la construccion del conocimiento disciplinario y asociado. Para ello
cualquier tipo de elemento que contenga informacion relevante para su indagacion, estudio
y analisis, tales comoextos escritos, testimonios orales, restos materiales, iconografias,
prensa de la época, entre otros, selé utilizacion primordial para dar base y cuerpo a las

interpretaciones de la informacion que se elabora.

Como el presente estudio analiza textahe sefialar que parte de su objeto de estudio
corresponde a la revision de mas texto en sus formas iniciales, es fdentes
documentales escritas, entre ellesatos, testimonios, prensa, poesiasaturalmente
interpretacionesle quienes forjaral historia.Desde su relacion con el hecho histories,

fuentes podran clasificarse como primarias o0 secundarias,dedesu naturaleza
interpretativa,segun la dimension histérica que abordan, mientras desde los sesgos de
género asociados a quienes lamstauye o relatan, algunas presentaran visiones
androcéntricas mas o menos acentuadas, otras estereotipadas o mas abiertas a la diversidad

e integracion dé&a perspectiva dgénero.

Desde el devenir histérico de quienes se presentan como protagonistasenar sobre
procesos de cambio, o de quiersesatribuyen la potestad de escribir y reinterpretar los
hechos desde su forma particular de ver el mundo, procederemos a hadsiola general

de las fuentes encontradas en los textos escolaresdasjigaresentes en sus formas
primarias y secundarias, como: documentos, testimonios, relatos, discursos, visiones
historiograficas y también como bibliografia general empleada por los autores de texto,
para escritura del conocimiento, categorizando respecente dichas elaboraciones en

fuentes escritas por hombres y mujeres

En referencia & anterior, se aplicardos siguientegriterios de analisis de fuentes.
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6.3.1En relacién con el hecho

A) Fuentes Primarias:

Citadas al interior de loextos egolares,para la ejecucidon de actividades de aprendizaje,
ampliacion de conocimiento y/o complementariedad de la informacién, se utilizan para
reforzar aprendizajes de alumnos en el desarrollo de habilidades generales y disciplinarias.
Se distinguen por cresponden a experiencias de sujetos participantes de la realidad
historicg se presentan de manera explicita como documentos histéricos de diferentes
dimensiones de la realidadevelando sobre sus contenidos pagadas sobre el tratamiento

de los génerode acuerdo a la época en las que fueron elaboradas.

Su accesoes dificil, como documentos patrimoniales narrados lpsr propiossujetos
histéricosque vivieron en el tiempo y espacio histérico desde donde fue extraida la fuente
con presencia siempre maritaria en comparacion a fuentes secundahbs obstante
destacan por su mayor presencia en los textos de 2° afio medio, de 2005 de la editorial Zig
Zag y de 2012 de la editorial Santillana, del total de 5 textos revisados. Mieatds, |
perspectia de géneroeforzaré notablemente el ideal y modelo de familia patriarcal que

la norma hispan@ccidental intentdmponer histéricamentdurante toda laolonizacion.

La siguiente cita expuesta en un texto y pertenecientaaronica del siglo X\évidencia

esta

AlLas dichas ausencias queda un indio regandc
cosa mas que en el cuidado de sus hijos y mujeres y que casa 15 dias cambian los que van

a la ciudad y a mis edificios para que puedan acudir a su secusntef@aé ) 0 ( Cr - ni ca
a los indios de la encomienda de Don Juan Urtea, Archivo Nacional, Real Audiencia. Vol.

1589. En Almeyda, at abp. cit, p.71).

Su representacion simbolica revelaténsion identitaria del hombre indigena, que de
manera simultégase posiciona compater familia/autoridad en el mundo privadcsyjeto

productivo/subordinado en lo publicdondeel primer rol se ejerce a medias, ya que se
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encuentra proclive a violencia, explotacion e incluso mueste,un escenario de
dominacion yconquista mucho mayolAl respecto, la fuente primarige tifie dela
ideologiasocialpredominantale esa época, la cual justifizasujecion del indigen&ajo

su inferiorizaccion comaifio, sujeto imperfecto y susceptible de alcanzar la trascendencia
de su estadoinicial de hombresalvajeal de hombrecivilizado, mediante la educaaei
recibida a través del trabajo y la evangelizacion.

Otra fuentede origen primad, perteneciente a la historikel siglo XX, correspondel a
ultimo discurso presidencial dgalvador Allendeel 11 de septiembre de 1973 cual,
replica modelos estereotipados de género, sobrejdese construyen identidades de

mujeres de clase popular

AMe dirijo a ustedes, sobre todo a lue modest
creyO en nosotros, a la madre que supo de nuestra preocupacion por los nifios. Me dirijo a

los profesionales de la patria, a los profesionales patriotas que siguieron trabajando

contra la sedicion auspiciada por los colegios profesionales, colegiosstaasgue

defendieron también las ventajasdea s oci edad caMbtalista. o (1Ib

Siendo, larepresentacion identitariaedla mujermadre, esforzada y dolorosana
construcciorhistérica, heredada desde la Conquistiagsversah las clases poparesa lo

largo de toda nuestra historia.

B) Fuentes Secundarias:

Citadasal interior de los textos, asi conhmibliografia general y depoyo,en las partes
finales e intermedias de logextos A partir de ellasjos autoresy autorasde textos,
confecconan y elaboran significados simbodlicos de CMO presentes en materiales
didacticos. Se caracterizan por su preshamcia en demasia masculina (90,8el total)en
comparacion a las escasas fuentes femeninas (9,4% del total), las que son siempre de tipo
secundario, confirmando nuestras afirmaciones sobre la ausencia reiterada de las mujeres

en la escritura de la historia de la humanidad.
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Correspondena documentacion contemporanea reinterpretadade otras fuentes
documentaleprimarias, ya existentesContraio a lo que se piensa, aun se encuentran
cargadas de androcentrissngpese a ser la interpretacion de la reinterpretacion de una
realidad ya vivida y pasaddada la formacion y vision de mundesgada e inconsciertte

quienes las escriben

Tabla: Resmen fuentes bibliograficas femeninas y masculinas citas por texto y expresadas en porcentaje

Fuentes bibliogréaficas categorizadas por género Totales
o fuentes
Textos revisados Escritas por | Expresadas en Escritas por Expresadas en | citadas por
mujeres porcentajes hombres porcentajes texto
2° medio 2005, Zig 14 12,3% 100 87, 7% 114
Zag
2° medio 2005, Mare 5 6,5% 71 93,5% 76
Nostrum
2° medio 2012, 7 8,9% 71 91,1% 78
Santillana
3° medio 2012, Mare 4 19% 17 81% 2143
Nostrum
3° medio 2012, Zigzag 5 5,7% 82 94,3% 87
Totales generales 35 9,4% 341 90,6% 376

Fuente: elaboracion propia

43 El célculo de fuentes bibliograficas en éste texto de 3° medio, se realiz6 a partir deondenfuentes citadas en
especifico por la unidad de aprendizaje, tanto las citadas al interior del texto como las indicadas como bibliografia
general. Al respecto no se consideraron las otras fuentes correspondientes a la construccion de las unidatimsade h
universal.
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6.3.2 Desde su naturaleza interpretativa y sesgos de género gléenes escriben
historia:

Una vez categorizadas las fuentes escritas en primarias y secundarias, potiienmassa
nuevas categorizaciones, en relacionaaibito de la dimension de la realidadcise
historica a la que abordau escritura, asi como los sesgos de género de hombres o mujeres

que las escriban.

a) Fuentegprimarias y secundarg escritas e iterpretadas pohombres

Tanto las fuentes primarias como secundagmgitase interpretadaslesde la pluma de
sujetos varones bistoriadores reiteran la diferenciacion de géneros, desde la distincion de
comportamientossegun criterios declasey la repesentacion de lo masculino desde
condiciones de superioridagegun lo evidencia la siguiente cita escrita por Joaquin

Edwards Bello, sobre la personalidad de Diego Portales

APortales era sol o. Odi aba el mat ropul@o ni o vy
eran simples odaliscas, obedientes, de tipo moreno, iletrado. Muy propio de hombres de

raza blanca y de casta superior, la afliccion por las morenas populares. Este fenbmeno es

algo aparte de la mentalidad de mujer de clase alta: por lo mikméombres de la clase

de Portales son para ellas ficasoso o simple

Editorial Nascimiento, Santiago, 1978. En Cembrano, esglgit, p. 106)

En esta descripcion, etigen étnico \el estatus del individuo tambiéerdan circunstancias
propicias para imponer otras formas de subordinad@igenero, del poder masculino sobre
el uso de muchas mujerebjetos,la consumacion del deseo de conquistia ppresion

sobre ese dominio particular.

Al respecto los historiamtes mayormente citadosn los textos escolares, durarée
presentacion de visiones historiograficas patarpretacion, analisis y comparacide

fuentes corresponden a Francisco Encina, Jaime Eyzaguirre, DiegosBarama, Sergio
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Villalobos, Simén Ctier, Alfredo JocelynHolt y Gabriel Salazar, entre los principales.
Ellos enfatizan en sus representaciones por orden de preferantaahistoria en sus
dimensiones politicduegoecondmica y finalmente socialiltural. Reiterando la posicion

de la hstoria politica como principal y con ello el protagonismo al accionar masculino.

Si bien cada uno de ellos presenta una postigioriogréficae ideoldgica diversa sobre el
como interpretan los procesos, a vedesluso antagbnica, si se les compara
ideolégicamente-por ejemplo los escritos de Francisco Encina y Gabriel Salatados
ellos comparten una escritura del conocimiento de tipo androcéntrica con alggogsyras
sesgos de génemdas o menos disminadores entre unos y otros, concordames|o

demascon & contexto de su fonacion profesionaj desu época.

Para el caso de la generacién de pameros historiadores chileneBrancisco Encina,
Jaime Eyzaguirre y Barros Aranantre otros existe una tendencia a valoraciones
simbdlicas e dentitarias masbien tradicionas, encarnadas en la figura del héroe,
caracterizado desdi templanza,la valentia yla audaciamasculinas de una forma

bastante romantica y estetipada

ALos espafYoles, con | as ar mgasel hambreusessdaals vy

rigor de la intemperie, con la bravura de las bestias feroces, que defendian la quietud de

sus guaridas (é)0 (Francisco EnciCitadoes/ afo.

Cembrano, et al. op. ci., pl).

En cambi¢ sus pedecesores Sergio Villalobos y Alfredo élyerHolt, construyen
interpréaciones historiograficamas holisticas y neutralesn el sentido de brindar mayor
relevancia a los procesos historicgs sus repercusiones sociglepor sobre las

caracteristicas &htitariasy enaltecimiento dgénerode los personajes.

nEl escaso n¥Yumero de | a mujer blanca || ev:

furtivas o concubinatos mas menos prolongados facilitados por el sistema de encomiendas

fak)
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y el servicio domésticd_a absoluta irresponsabilidad que amparaba a esas uniones y la
desaprension de una sociedad aun no bien constituida, produjeron un abuso sin freno, que
rapidamente pudo apreciarse en el gran nimero de nifiitos mestizos que pululaban en

todas partes. Quizano hubo un solo hombre que no dejase varios hijos mestizos y se da el

caso del esforzado capitan Francisco de Aguirre que dejo 50. La consecuencia inevitable

de esta situacion fue la aparicion de una poblacién mestiza abundante, que mas adelante

seria elsector mayoritario de la sociedad y que ya a fines del siglo XVI, con sus 20.000

i ndividuos, dupl i caba al HistoriapelosoHileastorm. 0 ( Ser
1, Taurus, Santiago, 6. En: Méndez, et al. opit., p.39).

Al respecto, los lstoriadores exponen ens®scritos, aspectos de las relaciones sociales de
géneros, modelos de familia e ideas de la sexualidad impeeant@ada época, asi como

los roles desempefiados desde la perspectivia tiestoria social yel mestizaje.Ellos

revdan una intencionalidad ngonsciente, que excluyen estdsminics del campo de

estudio disciplinar; si bien $mombran, lo hace dedela marginalidaddentro del escenario
histérico que describen.dda su no trascendencia y poca importancia, en referaroia

que se entiende como conocimiento ofictadrresponde a un exceso de especificidad, mas

si se trata de actores, que no son considerados por si mismos sujetos historicos, sino meros
acompafantes de la potestad y voluntad massulsmabolizada en gboder de creacién,

en lo activeprotagonico, lo interesante y digno de relegaber y replicar

B) Fuentes primarias y secundariascritas e interpretadas por mujeres

La marginalidad de las mujeres en la escritura se arrastlesie condicion de ikeadas.
Las primeras fuentes literarias e historicas que se ezombsobre mujerese hicieron
cargadas de prejuicios y representaciones sociales de género esteredl@sadasus

forjadoresy mas tarde escritas por las propias mujeres

Fueron epresatadas en obras épicas, crénicas y testimosfisentes primariascomo
heroinas, mujeres virtuosas o viciosas. La descripcion femenina que prevatetempo

sienpre referea su rol demujermadre, abnegadg, menciona sus multiples virtudes en
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asocacion simbdlicaconsu condicion natutaMientras en su opuesto, hace refereacsa
falta de decencia y promiscuidad cuando no se cumple con las expectativas culturales de
ibuena instamcia €0 que se @soca de inmediato a mujer de baja esfeda

sexualidad promiscua,ii ralamadre.

Un ejemplo claveorresponde a la descripcion de cualidades femeninas en la Colonia, que
las caracteriza como mujeres bellas, graciosas, dedetagios yla moral con gran
capacidad administrativa en el manep ld casa \la hacienda Entre sus defectose
encuentrarsu escasa educacion, su tendencia a vivir de las apariencias y el exceso de
ostentacioren las vestimentas, segun sefala Lucia Invernizzi (2008vidgelo que por

lo demas se tensiona con las figas de mujeres excepcionales como Inés de Suarez, la

monja Ursula Suérez y la Quintratadas transgresoras a la normfitma la autora

Frente a la ruptura de la sacralidad de los valores de sumision, docilidad, discrecion y
subordinacion al pter pariarcal, estas mujeres no solorspresentan como transgresoras

a la normasino quese ha comprobado a posterjdambiénejemplifican bs realidades de
muchasotras tantas mujerescomo situaciones mas bien cotidianas, segun lo reflejan
documentos puldos y privadogle construcciéon del conocimiento disciplinar, talema

cartas, escritos notariales y testamergas hacen mencién a las experiencias femeninas en

distintas épocas.

De la ausencia reitadta e invisibilizacion casi absolutde las expéencias comunes da

mujer en la historia oficialse infiere que no han sido ellas quienes han forjado la
construccion del conocimiento historico sobre el origen y desarrollo de las sociedades, sino
mas bien los sujetos varones, quiertesde el poderghitico-intelectual e impregnados de

la matriz patriarcalmanejan el poder de interpretacion sobre los acontecirgjattgue
primero, las hainvisibilizado, luego subordinado, » posteriorj estigmatiado desde la
propia escritura y su asociaciéimbdlica, que las cosifica en su asociacion indiscutida a la

naturaleza/esencia/cuerpasubjetividad.
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No obstante, existe un esfuerzo importante por daskas aportes femeninos en la historia

y las ciencias eciales, desde los resultados de investigasiate caracter relacional,
basadas en fuentes anecdoéticas o de caracter privado, muchagewsmEsso restringido

En este sentiJocabe cuestionarsesi la construccion del conocimiento historico
dependera entonces, de la formacion culturalps esteredipos y los sexismos de género

que el historiador, historiadora, autor o autora sea portador/aClaramentgla respuesta

es una afirmacion, incluso si quien lo escribe es una mujer, ya que no necesariamente su
propia condicién de género le asegura nedtadlien el ejercicio, debido a su formacion
también androcéntrica desde la academadaspautas de sociabilizacion de género que le

han sido ensefiadas desde su infancia.

En relacién a lo anterior, los textos escolares entregan una reducida gama ée fuent
histéricas elaboradas por mujerésdas de origen secundariiada su marginalidad en la
historia y escasaescriura como ya veniamos advirtiendoedRltainteresante guiael

presente analisis a partir de laguientes interroganteg Cuantas fuentede origen
femenino existen en textos escolareg®ué dimensiones de la disciplina abordan sus
elaboraciones? ¢Cual es la naturaleza de las fuentes que escriben o reinterpretan? Y

finalmente ¢qué sesgos de género y estereotipos transmiten ef ella

Sobreel numero de fuentes citadas y escritas por myjeeestilizan en promediofdentes

de origen femeninosecundarias insertas dentro del conocimientactividades didacticas

y bibliografia propuestas por el texto escol&n comparacionlas fuentesde origen
masculino gperan abismantemenésepromedio.Las autoras que se citan pertenecen a
campos disciplinarios diferentes y no s6lo comprenden historiadoras, sino que ademas
contemplanpoetas, dramaturgas, diitas, académicas, antropdlogasstudantes entre

otras

Las dimensiones historiograficas abordadas por las fuentes de origen femenino contemplan
principal y paradéjicamente a su invisibilizacién disciplinaria en los textos, al tratamiento

prioritario de temas de historia politica, en eloreximiento de acontecimientos y
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procesos sobre lelnidad Popular, como lo hace 8fia Angélica lllanesla Guerra del
Pacifico, en el caso diRetrato en sepiade Isabel Allendeliras populares dedicadas a
Balmaceda por Micaela Navarretefielistoria chiena del siglo X% a través de Sofia

Correa.

Una segunda dimension destacada corresponde al campo de la historjapsestal en
escena por khistoriadoras Sol Sema, sobre el Chile del siglo X>Soledad Reyes, quien
realiza una mirada al center@mrMaria Asuncidn Requenguien comstruye una obra épica
sobre el Berte BulnesCecilia Salinas, quien enuncia la vida cotidiana de la mujer en la
Colonia O como lo hacemuevamente Cecilia Urrutia, Sofia CorreMicaela Navarrete
quienes rescatatedimonios histéricos de fuentes primarias sobre la cuestién social en
Chile. La excepcionalidad estard otorgada por el tratamiento de la historia en sus
dimensiones econémica por Carmen Cariola, cuHerainista por Olga Poblete y familiar

por Sofia Corra

Lo ambivalente de los resultados es que las autoras continlan abordando en orden de
prioridad, tematicas disciplinarias de la dimension politica, fuertemente visibilizada por los
varones y donde paraddjicamente las mujeres se encuentran excluidasa ¥a &
escritura conjunta con historiadores o en solitario, la narrativa mantiene sesgos de género
mMAas o0 menos estereotipados, en la presentacidon de grandes procesos politicos y sus
repercusiones, abordando timidamente a mujeres, nifios y familias efalsoisaciones.
Situacion que ademas evidencia una masculinizacién de las propias autoras, para escribir y
reinterpretar la historia publica y validada como oficial, en la aspiracion del deseo de

trascendencia, prestigio y reconocimiento de sus pares iinascul

Para entendimiento de la informacion que se brinda y diagramacion de lo que se explica, se
expone a continuacién un cuadro comparativo y resumen, entre fuentes de origen femenino
y masculino, con nombres de autores y autoras que se citan y lassidimeen

historiograficas que abordan sus elaboraciones, presentes en los 5 textos escolares

revisados.
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Tabla: Resumen fuentes femeninas y masculinas que se citan en textos escolares

Textos N° ) i Nombres de N° ) )
autoras que se Dimensiones Dimensiones
escolares ] autoras autores que se | autores
i mencionan ) que abordan ) ) que abordan
revisados citadas mencionan citados
Francisco Encina,
. Julio Pinto, Joaquin
Josefina Beas y otras q
- . Edwards, Eduardo
Cecilia Salinas,
., leand?,
Maria Asuncién Galeand
Benjamin Vicufia
Requena, Isabel
. Mackenna,
Allende, Maria
. Bartolomé de las
Angélica lllanes, i
. . Casas, Alvaro
2 o Mariana Aylwin y Histori
¢ afo . o Géngora, Gonzalo istoria
di otros, Micaela Historia 9 Polit
medio - . Vial, Cardenal olitica,
) Navarrete, Guadalupg 14 politica, social y 100 .
2005, Zig ) . . Arturo Alessandri, economica,
Irarrdzabal, Ximena de las mujeres ]
Zag Palma, Patricio global y social
Vergara y otros,
S Aylwin, Jorge
Maria Piedad y g
Larrain, Gabriel
Allende, Carmen '
. - Salazar, etc.
Cariola, Patricia
Arancibia y otros,
Maria Teresa Rojas,
Sofia Correa.
José Bengoa, Sergi
2° afio Maria Ester Grebe, Villalobos, Alfredo o
] ] o ] L Historia
medio Micaela Navarrete, Historia social y| JocelyrnHolt, Simén . )
s » 5 » ) . 71 politica, social,
2005, Mare | Sofia Correa, Cecilia de la familia Collier, William lobal
. . y globa
Nostrum Urrutia, Isabel Lara Staler, , Sergio,
Grez, etc.

44 Destaca como aporte interesante de los autores de texto, la utilizacion de gran cantidad de fuentes primarias citadas
en las @ginas (5860, 76,85, 87, 129, 150, 158,1y&s que en su conjunto brindan una aproximacion a paradigmas e
identidades de género de cada época.
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Carmen Cariola,

Elicura Chihualaf,

Charles Darwin,

2° afio ] ] o Gonzélez de Najera| o
] Gabriela Mistral, Historia ) Historia
medio ) » ) Diego Portales, »
Micaela Navarrete, politica, socialy| . . 71 Politica, global,
2012, Cristian Gazmuri, o
. Soledad Reyes Sol cultural ) . y econdmica
Santillana . Francisco Bilbao,
Serrano, Ana Maria
etc.
Stuverf
Salvador Allende,
3° afio Elena Caffarena, o
] Historia Marcel Claude, o
medio Olga Poblete, o . Historia
) ) feminista, Joaquin Edwards, 17 » .
2012, Mare | Diamela Eltit y ) ) politica y social
) ] Global y social. | Arturo Alessandri,
Nostrum Mariana Aylwin.
entre otros.
Gabriel Salazar,
) Julio Pinto#’ o
3° afio Olga Poblete, o ) Historia
] Historia Clodomiro »
medio Amanda Labarca, » politica,
) ) politica, Almeyda, John .
2012, Maritza Blanco Vidal, o ) 82 econémica,
o . . feminista, social| Kennedy, Salvador ) .
editorial Mariana Aylwin, » social, militar y
] § y de b familia. | Allende, German )
Zig- Zag Sofia Corred? del trabajo

Caceres, Nicolas

Cruz?8 entre otros.

Algunas elaboraciones quevelan otras dimensiones de la historia abordadas por mujeres,
corresponden por ejemplo, adscritura de Sofia Correguese basa en el pronunciamiento
del obispo de Santiago Juan Ignacio Gonzales Eyzaguirre, del 1° de mayo de 1910, para

explicar la cadicion del obrero en la estion social, citamos textual:

Fuente: elaboracién propa

45 Las fuentes femeninas son de origen secundario, las primarias se restringen solo al dominio masculino
4 Correa, Sofia y otros. 2001 Historia del siglo XX chileno. Santiago: Editorial Sudamericana. Civpdet@ndades

como fuente documental secundaria, En: pagBw3, 344 374 y en la bibliografia general p. 384)
47 Salazar, G., y Pinto, J. 2002 Historia contemporanea de Chile. Tomo lll. Santiago: LOM (citados en 3 oportunidades
como fuente documental secuada.)

48 Cruz, Nicolas y otros. 2005 Historia de Chile llustrada Il. Santiago: EditeiZad{gitado en 2 oportunidades como
fuente documental secundaria.)
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A(é) que el obrero tiene derecho a | a remun:
para satisfacer necesidades y aun | as de su
campos en vezedtabernas, ventas de licores y mesas de juego para recoger el dinero

ganado con el sudor de los pobres, se propusiesen las clases dirigentes hacer una campafa

para proporcionar entretenimiento honesto a los inquilinos, los dias festivos y se
encargaran dehacer llegar sus economias hasta las cajas de ahorroEd&dq el
alcoholismo concluir8 en el campo en un i nsi
Editorial Sudamericana. 2003, pp4-84. En: Almeyda, et al, op. Gip.174)

En tanto,Cecilia Urutia lo hace del testimonio de José del Carmen Cepeda, actual adulto

mayor y nifio en la época, quien describe:

AfLa pieza ten2a una puerta y ninguna ventansa
fuera de noche. Nosotros éramos los mas miserablesy@arani pobre viejo, que en paz

descanse le gustaba el trabajo como diablo. El conventillo no tenia llave de agua y los

ni fos ten2amos que acarrearla para que mi ma
(Nifios en Chile. Coleccion nosotros los chileNs49. Editorial Quimantu, Santiago 1972.

Entrevista a José del Carmen Cepeda, 70 afios jubilado de FerrocarrileEstidq

recuerdo de su infaiec en un conventillo. En: Ibid. A.69)

Si bien ambas autoras se basan en fuentes de caracter primadéuialmente de origen
masculine para poder realizar sus trabajos de alto contenido social, haciendo referencia a
construcciones identitariade familias obreras a inicios del siglo XXa seleccion
realizada lleva implicitamente tatuados los roles tradicionals y estereotipos de
género, clase y posicion, reafirmando el lugar del hombre como proveedor en el
desarrollo de actividades remuneradas y de la mujer madre, doméstica en el
desarrollo de oficios complementarios al sustento patriarcalo que no permitegpensar

las construcciones femeninas desde una manera distildtaasociacion simbdlicas de

género entre hombres y mujeres como opuestos, dadurensecen insistentemente las
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dicotomias deordenamiento natural/cultural, publico/privado, trabajo remunerado/

trabajo doméstica

Sobre la naturaleza de las fuentes, cabe destacar que de un togaltdey cincofuentes
femeninas identificadas en la revision de losco textos escolaresyale decir
reinterpretadas o rescritasevamente por autoras mugredlo dosde ellas corresponden

a fuentes de tipo primarias escritas por mujeres, localizadas principalmente dentro de los
acontecimientos de la historia reciente en forma de testimonios orales. De lasucaales

ellas corresponde al relato de Olgablete, representante del movimiento feminista
chileno, sobre la descripcion de la personalidad de su ¢oltagkaa continuacion:

AEl ena Caffarena suele decir que pertenece
sino en bordar, tocar pno y esperaque un joven buenozo golpea a su puerta. Sin
embarggsi empre se decl ar - feministao (Ol ga Potk

Caffarena en l&undacion Memch. En Alvarez, et al. 2011: 277)

Llama la atenciorel significado simbélico de género qusta encierra, dado que si bien
hace referencia en un tono irénico y divertido de la personalidalete Caffarena,
evidencia construcciones identitaride las mujeres chilenas a inicios del siglo XX
planteando la propia contradi6ai social, que signdo su posicion de mujerdsministas,

al abordar un proyecto politico de caracter alternativo y reivindicativo al orden opresivo
patriarcal Poniendo en evidencia el sentido polit@esu causa, al ser consientes desde la
lectura de la autociencia de agrmujeres de spropiacondicion subordinaddrente a la
destruccién y constitucion de una nueva identidad femenina ambigua, anti norma, por tanto
socialmente no aceptad@ension y situacion de subordinacion que ninguna de las

demas autoras o fuentes dela al momento de escribir la historia

Aunque eiste un numero de autoras empefiadas en escribir historia y construir
conocimiento disciplinario que fortalezca las perspectivas tradiciodelésterpretacion,

penosamenteséas mujeres lo hacerira desdeel campo de lo anecdético y sin una
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intencionalidad clara dimscribir conperspectiva dgénero,en una disciplinajue por lo
demasactua casi como estructyseofundamentéermética ynachista.

Al parecer, & oportunidadestaria dadalesde el tratamnto y el cuestionamiento de la
historia social y familiar, hacia nuevas reinterpretaciones diferentes a las construcciones
tradicionales de génerque la matrizpatriarcal imponeEn tanto exista una intencion
feminista de relevar la historia, desderaujeres para las mujeres y desde las mujeres, para
ambos génes, historias que probablemenp@drian modificar condicionamientos de

género implicitos que las propias autoras replican en sus elaboraciones.

6.4 Mujer-sujeto en la hstoria de Chile, una corstruccion identitaria compleja en el
marco de restricciones y censuras culturaledisciplinarias.

La complejidad de la resignificacion del paradigma cultural mujer/objeto, en este caso parte
de la necesidad de rebatir determinismos historicos, propicipdoslas fuentes
documentales sobre las que se elabora y transmite el conocimiento. Las que han
estigmatizado negativamente al lugar de la otredad y a lo siempre subordinado por el
hombre en la cultura. Determinismo que es ejercido desde la lecturmdagsnies y
fuentes a través de las que se elaboran y enseatenidos los qie operan como
instrumentos coercitivos déatriarcadopara validar modelos de identidades de género
tradicionales ysimultdneamentdimitar el acceso de las mujeres a estrtat de poder. En

este sentidosi bien la historia es el obtaculo, la historia es tambiéria alternativa de

cambio.

A pesar deuestros esfuerzos por evidenabtrabajo,los roles,las posicionesy con ello
intentarreplantear nuevas formas de cdricédentidades femeninas desde los contenidos,
imagenes y fuentgdasmadas en textos escoladssde los aportes deslperspectiva del
enfoque sociecultural y simbélicogs un desafio complejomper con el determinismo de

otredad en su asociacion jauobjeto.
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De los planteamientos de Julieta Kirkwdd®87 sobre la division entre la esfera publica y
privada, la mujer dificilmente podria alcanzar la categorizacion de sujeto histérico, ya que
esta involucra activismo, transcendencia a lo naturalcgsa al poder, es decir manejar
conocimiento para poder influir en lo politico/publico, ambito donde las mujeres
histéricamentehan sido excluidas. ri€ontrando sugoles, protagonismas trabajos vy
poderes situadgsreferentemente en su vinculacion al mupdivado, los que a stez no

son reconocidos y son desprestigiados por ese poder aun mayor, lo masculino.

Al respecto,Hanna Aredt (2001) indica que todo trabajo qué ( € ) No requiere
presenci §.309,es cortsidecado una labor, por tantdhmmano, sino mas bien

animal en el sentido literal ddlomo faber como constructor y fabricador de su realidad

parasi mismo Por el contrario, lo sociae constituye como una condicion inherente de lo

humano, que para forjarse como tal, depende dengaaizacion opuesta a lo natdfalo

politico™®-.

Desde la distincion entre esferpublicaprivada que realizarendt la esfera privada

quedara relegada al mundo familiar, mientras la publica al campo de lo péticello,

mientras la mujer n@paezca en la esfera publica no realice sus trabajosefra del

espacio domésticosu trabajo no podra ser valorizado, visibilizado, ni supesar

condicion de naturaleza/esencia, ya que no se desarrolla en el campo de.|&jsotmbds
deellosmlosh st - ricos oficios de treaos arimaipealesa , cost
desempeinados por la mujer chilena al interior de los hogares. De igual, furma
participacion enfi ( é ) |l a vida p%blica s-1 o ser8 posib
mucho masugent es necesi dalj ®gue dnplicarieacontar abraotras ( p. 7 2
personas o trabajadores que cubriesen y desempefiasen la satisfaccidn de esas necesidades

vitalespor ellg entendidas como no humanas, simasbien domeésticas.

49 o natural, concebido donde se localiza el hogar y la familia, donde se ejerce un pod¢icdgspidlencia doméstica como
instrumentos de gobernabilidad.
50L o politico, espacio apfoara el poder de persuasién mediante la accién y el discurso, contrario a lo natural.
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El obstaculo cla® que no permitiria a la mujer escapar de sus roles e identidades
tradicionales se encontraria en la oposicion permanente necesidad/libertad, las que
entrelazan continuamente, dado que la necesidad para suplir las demandas vitales de
subsistencia y alimeation familiar, se suprime con trabajo, mientrste érabajo no pueda
considerarse como tal no serealiza en lo publico, queddorelegado a la condicién de

labor, debido a que se ejecuta en el espacio doméstico para cumplimiento de esas mismas

necedilades vitales.

El trabajo como medio de trascendenatargard libertachos decia Kojeve (1999%in
embargo mientras el desempefio no sea considerado tragiam labor, no podra acceder

esa libertad, que seguira siengiza utopig al encontrarse sortida por la necesidad. La
libertad podra ser experim@ada parcialmentepor algunas mujereson algo mas de
recursos,quienespodran someter a @i mujeres para que satisfagan sus necesidades
vitales enla vida privada, de modo que éstas puedan deseargelcon holgura en lo
publico y lo politico. Libertad, que simultdneamente se encontrara restringida por su
condicion de género y biologica diferenciada, ya que al relegar el absoluto dominio de sus
funciones vitales a otros, negara su condidiumana detrascendenciamediante la
creacion de otros seres humarasnque sea en condiciones inferiores a la existencia en

comparacion a los hombres (Ortnap. cit.,)

Desde el enfoque de construccidén simbdlica, el lugar ohejer/naturaleza sera transvdrsa
atodas las mujeres retratadas en la historia de @hdemenos la mayoria de ellas, que en
su condicion de cuerpo determinguioa funcionessociales y en su lugar desvalorizadb
interior de la cultura, compartirdn trabajos o labores comunes @namor a los
universales, la reproduccién de nuevos seres humenosternidad biolégica o publiga

lo domésticesocial, como funciones inheresta su condicion de lo femenino.

Pese a haber alcanzado en algunas oportunidades posiciones de pod&tenigidan de
manera diferente con respecto akipmnamiento de otras mujeres, como transgresoras,
malas madres mvolucionarias, serdons propios prejuicios y paradigmas sociales, los que

se encargan de situarlas nuevamente en el lugar de infadaidla cultura, a travéke
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artificios simbolicos como; etlesprestigio a su condicidbn de mujeadreesposa su
infantilizacion en la toma de decisiones, su exclusion reiterada de los circulos de poder, el
control sobre el ejercicio de su sexualidadyestringido acceso a la escrityral poder
reinterpretativos de ésta, ya sea mediante el ejercicio de violencia simbodlica, muerte u
olvido, que la historia niega, oculta y reitera en su interpretacion parcializada de la
experiencia de los géneros emdalidad sociecultural.
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Conclusiones

Representaciones y prospeccion ddentidades de géneraesde elkurriculum y textos

disciplinarios.

Sobre las representacionesritiarias de género que elirriculumy los textos esmares
disciplinarios promevenen el periodo de estudies pasible afirmar quelos modelos de
identidades dgéneroque sepropiciaon enel periodo comprendido ertd990y 2013n0

difieren ostensiblemente entre unos y otrbatendencia generalbservada es eonservar
identidades de género, de nafiezay constitucion histéricacomin desde el propio

curriculum mas que a transformar.

La razén fundamental para conservar el acervo cultural de antafio, no corresponderia en

este caso a una intencionalidad consciente ni prerdaditasde la politica educacional,

sino mas bien a la fuerza ejercida desde la propia ntti@rcal, que como estructura

inmovil frentea los cambios y coyuntas histéricasse impregnaen otros subsistemas

sociales, naturalizando diferencias ertoerbres y mujeres, comestrategia de contrale

Estadopara mantener el poder en manos de unos pdcdsodavz2a | as socied
sexistas, entonces tampococekriculumtrat a de i r c ,ocamo laforsalat i e mpo s

curriculista Jacqueline Gysling (2015).

Las intenciones de introducir perspectiva gémeroen el curriculumy en los textos
escolaresaun son un tanto timidasEstanpresente en los objetivos de la politica de
equidad de género nacionpkeropermanecerasi ausentes e invisibilizadas por céetp
en el discurso curricular (Silv&014) a menos de manera literalexplicita. Al respecto,
curriculistas y autoresonsultadosoncuerdan que la invisibilizaim de la perspectiva de
género csu planteamiento tan ambiguw contribuyea su puestan marcha ni a propiciar
condiciones de equidad e igualdad emtombres y mujereg&l resultadasonlibros de texto

escolardesarrollados comderramientas reactivag no condicionantes a los cambios
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propuestos por é\larco curricularfi ( € ) e n leda acewosefianzaensegia, no esta

claro, no hay claridad en tema de la defensa del géneraj @i | a proyecci - n

(Martinez 2015)

EIh(é) como Atrabajar | a perspectiva de g®ner
enunciado totalmente vacio deegva a significar eso y como se gue i mpl ement ar
(Almeyda2015)

En este sentido, los esfuerzos por introducir perspectiva de género ingicis de
complejidad mayolry crecientescada vez que se infieren, reinterpretan y asumen las
intencionalidales de la politica de génerpor iniciativa de autores de textos y sus
editorialespara elaboracién de materiales didacticos, dadonjusquierahay claridad
desde las directrices d#linisterio de Educaciémpara materializar su visualizacion en

documatos oficiales.

Los autoresentrevistados durante este investigacg@fialan que las posibilidades de
romper con los determinismos histéricos sadentidades de énero, a partir de nuevas
elaboraciones curricularegs bastante reducidd.os propios curiculas, la propuesta
editorial y las directrices ministeriale®e seleccion de textoactuaran comeobstaculos

para permitir la libre creacion personal.

En canbio, se reconocen pequefios avarasextirpar la discriminacién simbdlickys
sexismos )os estereotipos burdas textos escolaresin aspecto erl queefectivamente
se ha avanzado, si se comparan texoseriores al acontecimiento de la reforma

educacional de los afiasventano afirma.(Gysling 2015)

Desde los esfuerzos compartidos ergt curriculumgeneral yel disciplinario, destaca
entre sus aciertos la implementacion dehfoque de transversalidad con respecto al
abordaje de temas vinculados a fortalecer la formacién ciudadana gllg la diversidad

cultural mediante OF y CMQAmbosse presentan como oportunidades propicias y amplias



172

para desarrollahabilidades de aprendizag@gnificativas para laonvivenciaarmonica de

estudiantes en una sociedad multicultural.

En términos disciplinarigslestaca el énfasis puesto soldrpazadigmanterpretativo y de
las ciencias socialesobre laconstruccién de laistorig ahora acentuada en procededa
dimension social (Martinez, 28}, al ser capaz de proporciomaas de una interpretacion
socichistorica de los acontecimientP&lmeyda 2015) dejando atras la concepcion de la
historia tradicionalde caracter politicocentradapreferentemente en héroes y grandes

personajes.

En cambio, 8s mayores debilidades responden a las dificultades progiagluir en la
seleccién curdular del conocimientta perspectiva de géne(Gysling y Martinez2015)

dado lo complejo queesultaincluir la historia de todo un pais en un afio curriclar
ademas de considerar todas las dimensiones ddareb curricularequiere relevaty, al
mismo tiempo respetarmeticulosamente tratamientos no peyorativos, discriminadores o
sexistas hacia los contenidos, imageyndgentes queseintegran enos textos tematicas

relacionadas cola diversidad]os pueblos originariodasclases socialeg los géneros.

Por su parte a disciplinapresenta un criterio dmvalente hacia el tratamiento y desarrollo
de la perspectiva de génefos t a s udebletestandb@ su fuerte androcentrismo
actla como obstaculoy establece unaelacién siempre dicdmica sobre la cual se
construye conocimientolenguaje, imagenes y fuenteko anterior se traduce en la
existencia de relaciones depoder entre dominadores/dominadosn el que el
enfrentamiento sociaks una ténica constante y necesaria alrededor debamiento

disciplinaria

51 El Marco curricular vigente concentra gran parte de la historia de Child pived de segundo afio medio, abarcando desde la
presencia de pueblos precolombinos hasta la construccién de un ENtaién hacia finales del siglo XIX. Por su parte, el nivel de
tercer afio mediocontemplahistoria contemporanea de Chile del siglo XiXbi€n el ajuste curricular de 2009 realiz6 un cambio
importante, en el sentido que desplazé parte de los CMO de historia nacionah@o3hedio,la actual distribucion curricular y
temporal de contenidos de historia naciorss tornaain demasiado congfiidaen un Unico afio escolar (2ffio medio),lo que no
permite abordar tematicas de interés gene@n mayores niveles de profundidad, ni realiedicazmentelas ©nexiones entre
procesos histéricoglobdeslocalespara el logro de habilidades de pemsiento superior.
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Sin embargo, es posible hablar de la disciplina también eoraoportunidaddesde las
practicas de aujdas diversas perspectivas de interpretacion que ofiegepermitirdn

estudiar sugprocesos yactores desde otros luganggposicionamientos simbolicopara
efectivamente abogar pel respeta la diversidad cultural,ydesde alliconstruir mediante

la ensefianza, formas de sociabilitiathanas cada vez mas inclusivas

Como resultado de uargo proceso de mestizaje, canstion de sentidos y significados
simbdlicos que establecen formas de serliteny mujer en nuestra cultyudas modelos y
representaciones de identidades de género quergulumy sus instrumentos promueven
no diferirAn demasiado de modelga conoaos desde la Colonia hasta nuestros. diato
se debea una falta de adaptabilidad importante deatriculumdisciplinario a los cambios

contingentey a la realidad social concreta de hombresujenes en sociedad.

El reconocimiento publico de la mujese mantieneénsistentementen el campo de lo
anecddtico o cosificandglaajo la figura debjeto de dominacidg control masculio, en
sus roles naturales/esencialegie se contraponen a losles culturales/existenciales

atribuidos a hombres.

A pesa que la condicion de mujer implica compartir espacios y roles comunes entre
mujeres, el como se desenvuelvan éstos roles en un contexto histérico y espacio
determinado, €pender&e las variables identitarias de raza, clag@sicionamientaue
convivan en cada sujeto. Estas otorgardugares y tratamientos diferenciados,
condicionados por la diversidad de experiencias subjetivas en torno al menor o mayor valor
de su posicionamiento en esa sociedadanterior resulta esignificaciones simbolicas
diversas para mas de una identidad femenina, que podra clasificarse y estereotiparse como
virtuosa/viciosa, dependiendo de su clase socmddre reproductora/objeto de deseo
sexual, en relacion a su origen racial como privilegiadeprimida de acuerdo a su

posicionamiento social.
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Como estas mujeres superan sus propias limitantes de género mediante la invencion de
estrategias de subversion y transgresion a la natenacuerdo a condiciones materiales y
estructurales de cada época seradefinitiva el hito que marque su transicion del paso de
objeto a gjeto histérico aunque no necesariamertte logro sea reconocido ni validado

por la disciplina, impregnada por un sinnimero déi@os simbdlicos que intentana
condicionar a las mujeres al lugar denferioridad, para detentar de manera permanente el
prestigio, el reconocimiento y poder de accion, determinacion, creacion cultural sobre la

construccion de la sociedad.

La discriminacion simbdlica-promovida en los textos escolaresen sus diferentes
dimensiones otorgaralugares de poder y pautas de socializacgobre los cuales se
construirdnasignacionesle génerastereotipadasgjue visualizadin a la identidafemenina
desde el modelo de la madre, esposa, amorosa y doldoogae implica la comuidad de

la responsabilidad morale nuestras mujeres, pengendrar nuevos seres humanos como
medio de trascendencén su cercaniaonlo sacro y la pureza simbolizada erMaigen

Lo que Is empuja condescenditementea desempefiar duranteu existertia, una
contribucdn casi obligada a la humanidaday Estado en el ejerciciode los roles de
reproduccién de mano de obel, amor hacia losniversales, la formacion virtuosa de
nuevos ciudadanos y el asentamiento de lassblasmdamentales de la satael; formando

familia y procuradola reproduccion cultural.

Los estereotipos de clasberedadoslel mestizajese representanaen valores comel
sacrificio, la abnegaciory el trabajo transversales a las clases medias y populactse
todo si s eferimos a la mantencion de Ibgos propios en un contexto nacional donde
las familias matriarcales y lasadres solterason mayoria En cambio, &s mujeres de
clases altasontar& con el valor de la religiosidad, la domesticidad, la belleza, atasc
la excelente administracion del hogar. Identidades femenia@gdas de un fuerte sentido
de independencia, compasig solidaridad también pac@n losotros en el desempefio de
sus roles profesionales en el mundo publoopsiderados extensiore dsu maternidad

publica La identidad presentada éos textoscontrastadacon la experiencia real de ser
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mujer en nuestros dias, tendra como resultado una identidad ambigua en constéante tensi
la adopcion de nuevos elementiuera de normaversusel redclaje de otros viejos,

constituyentes de su historia y tradicion cultural.

La identidad masculinggresentadan textos escolarepromoveramodelosde hombres
racionales, proveedores, habilidoshgrtes, violentos, procreadores gnapetitives, con

un alto sentido de valoracion por el trabdjas diferencias por clase atribuiran a las altas
esferas socialesl interés porel poder yla politica, su constitucion etorno a familias
nucleares y lamecesidad de reconocimiento, entre las principMésntraslas clases bajas
heredaré el deambular erratico, representado en la figura del padre ausabégdlico,

vicioso, lacho,de fuerte poder despotico al interior del hpg&ro sumiso en lo publico

El intento delfeminismo de relevar a las mujeremo sujeto histoéricogn la infinidad de
poderes culturales adquiridos, en sus multiples roles a lo largo de la historia
trabajadora, autoridad, médica, artista, militar, entre otrasderepresentse enla

opinion delLilian Almeyda(2015)

A ( éd creo que el hombre es protagonista, el hombre es actor social, el hombre decide,

toma iniciativa, resuelve, pelea, lucha, gana, pierde, es el hombre el que hace esas cosas. Y

la mujer ocupa una posicion totalmente supeditada, la mujer no toma decjsadinamnas

aporta elementos semi nuevos, en el fondo gana, logra ganar ciertos derechos que en el

fondo los hombres han tenido antes. Entonces la mujer logra votar, la mujer logra
estudi ar , la mujer trabajaéfuera dilmmjal a cassze
Entonces yo creo quese como unaésubrungdspecid coamoede gue lah ay
mujer tiene que ir ganando espacio que son masculinos, que yo creo que es bien nocivo
porque en el fondo estaée. | o qulirizackordelpr omueve

muj er . O

A pesar de ingresaal mundo publicosegunlas exigencias del dominio patriarcdh

presenciade las mujeregn esta esfera,incluso a nivel de dirigenciapolitica, continia
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siendo menos valorada en su condicid@ sujeteaccion, sobre suntervencion en
diferentesdimensiones de la realidad sodistéricaque nola reconoce como tagino que

la niega, excluye u omite.

La presencia femenina en textos y CMO de historia de Chile es todavia anepddticd

e interrumpida en su condicidnarginal de alteridado revela el profesor Manuel Silva
(2014) lo que refleja la poca claridaghtrelas directrices de Ipolitica de equidad de
géneroy su materializacion explicita el discursadel Marco curricular Estetltimo se ve
tensionado polos avances del conocimiento disciplinario y la selecciéoot¢enidos que

el curriculumrealiza, los que finalmente rs® plasman en textos escolarpsr falta de
espacio para nuevos contenidos, la poca relevancia del conocimiento sobre realidades de
mujeres y grupos marginales para el entendimiento del presente o decisiones estratégicas

del Estadgpara asegurar la reproduccién social de sus instituciones y fines.

En cambioJacqueline Gysling (201%)sualiza en lanistoriade Chile una configuracion

de identidades de género mas complsjdien conserva ciertos estereotipos hacia hombres

y mujeres, intentando por ejemgio( € ) i nvisibilizar a |l os hijo:
Bernardo OHi g g i fimadmente también reconoce en esa ilegitimidad, uadep
constituyente de la identidad del huacho y del modelo de familia popular chilena, basado en

la madre solteraEstos ontenidos apunta Gysling, pueden ser perfectamerterdados

con perspectiva de género.

Otrosautores difierenle la interpretaciode la curriculistapues afman queexisten pocas

posibilidades de integrar género en contenidos sobre materiales didacticos, debido a que
n(e) |l os textos escolares se hacen con mar C
para generar un texto escolajAlmeyda2015) puestoquéd ( €) cuando tu trab
los contenidos, tu siendo doctor tienes la obligacion de meterte en un esquema que es un
encajonamiento. La tematica que tu tienes que trabajar es esta, entonces ¢Coémo trabajas

dentro de eso la idgidad de género?, es super complicada. Porque como te decia recién,
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las fuentes historicas tienen que ver con una nocion desde lo masaulindesde lo
f emeni nmez@01%) Mar t 2

En este sentidajebemos distinguientre I& opiniones encontradas aeclrriculista y |1&

de los autoreslel parrafo anterior Debido a que lgrimera brinda mas bien un enfoque
didactico para el abordaje de CMO en textos escolares con perspectiva de género. Mientras
los segundosiacen mencion a la elaboracion de los CM@a@ conocimientalisciplinarig

desck esta perspectivascomplejosu abordajepor las dificultades disciplinarias asociadas,

la naturaleza androcéntrica de las fuentes y las fuertes regulaciones a las que tienen que dar
cumplimiento los textos, segun madato del Marco curriculary los requerimientos
especificos del ministerio, durante [m®cess de elaboracion de contensla irtluir en un

textoa licitar.

Pese a los esfuerzos k& introduccion parcial de la perspectivagémero en eturriculum
concordamos con nuestros informanéesgue no ha significado un cambio profundo sobre
las formas de transmitir modelos akentidades de género en textos, dado que el sistema
educativo no cuenta con la capacidad para instalarse oomestema cultural mayoy
contrario a los paradigmgsatriarcales, que en su conjungenera el ordenamiento
simbdlicodelos génera.

Las principales tensiones se encuentran en los problemas de interpretacion del lenguaje de
los textos en sus dimensiones verbal e icratatentar visibilizar por ejemplo mujeres
actuales en el poder, lo que genera tend&sde laopinidn publicaal tildarse de politica
contingente, o al encontrar contenidos cargados de androcentrismos, por la naturaleza de las
fuentes empleadas y sesgesg&nero mas o menos estereotipados del propio autor que las

reinterpreta y escribe.

Lamentablemente, an existe una integracién proporcional del género en igualdad de
condiciones en textos escolares, por razones de tipo estructurales comolason;

invisibilizacion histérica de las mujeres y la ausencia de su escritura en lasosedes la
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realidad pasada. Y otras politicas; en referencida dnexistencia de intenciones
premeditadas por relevar a la mujer en su condicién de sujeto historico, por evesider
una apuesta demasiado audaz, feminista y al mismo tiempo discriminadora para con los
otros sujetos constituyentes de la realidad sbistbrica. Mas bien se vela por resguardar

la calidad del contenido guse plasma en textos escolams términode transmitir ua
realidad relativamente objetiva, abierta a la libre interpretatgdos alumnos y alumnag;
supuestamentaeutral para con las posicionds los géneros, las razas, las clases y sus

roles en la historia.

Finalmente, el conocimiento stiiplinario y de las ciencias sociales, ha realizado sus
propios avances y aportes con respecto a la introduccion de la perspectiva de género en sus
estudios-pese a las dificultades propias de la elaboracién del conocimiento histérico

asi la culturaescolar que se resiste a ésta fuerza de carnmtegrando lentamente solo
algunas variables del concepto de género, en la constitucionaaltiabl de una identidad
nacional mestizaEl desafio en tanto, es amplio y transveasgdoder de socializaanddel

estado, la escuela, los medios de comunicacién y la familia. Siendo necesario aunar
criterios y ver estrategias de intervenciéon mualsg@etre la politica de equidad de géneros,

el curdculum, la disciplina histérica y las ciencias sociales, susrealby materiales, los

que en su conjunto podran romper con categorizaciones de inferiores/superiores y
determinismos del sistema patriarcal, para lograr la equidad de géneros que se promueve y
busca, en la prospeccion de identidades de género, massathdet@ntes y concordantes a

los cambios actuales de la sociedad.
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Anexo N°1:Glosario

Actitudes: corresponden a disposiciones a objetos, ideas o personas, con componentes
afectivos, cognitivos y valorativos; que inclinan a las personas a ejecutamideida
acciones.

Androcentrismo: Vision de mundo y de las cosas, donde los hombres son el centro de
atencion, ocultando e invisivilizando los demas aportes y contribuciones a la sociedad, la
experiencia masculina &es Cc oonici ydle reterdrecia ¢ 0 mo
principal de la representacion de la humanidad.

Causalidad: definida como los factores que permiten explicar el acontecimiento de
procesos determinados.

Consecuencialidad:hechos histdricos que generan situaciones nuevas deseadtasi@or
antecedentes previos.

Cambio: Fuerza que intenta modificar total o parcialmente la realidad.

Conocimientos: Incluyen conceptos, sistemas conceptuales e informacién sobre hechos,
procedimientos, procesos Yy operaciones; los que a su vez puatdgorizarse en
conocimiento de informacién (conceptual) y conocimiento como entendimiento (procesos).

Continuidad: Fuerza resistente al cambio.

Coyuntura, como un momento de corta duracion e inflexion, quiebre o transformacion al

interior de una estruata.
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Estructura: entendida como realidad historica de larga duracién, que se mantiene mas o

menos estable en el tiempo bajo el sustento de paradigmas culturales.

Habilidades: entendidas como capacidades de desempefio o de realizacion de
procedimientos itelectualespracticos, que se adquieren durante el proceso de aprendizaje,

fundadas en la busqueda de la creatividad y la imaginacion

Marcos curriculares: Definen el aprendizaje de caracter obligatorio, que se espera
alumnos y alumnas desarrollen a logta de su trayectoria escolar. Sobre ellos se
construyen Planes, Programas de estudios, Mapas de progreso, textos escolares y se elabora
el SIMCE.

Planes y programas de estudioLos planes definen la organizacion del tiempo en cada
nivel de educacionaljale decir actividades que se deben cursar y el tiempo semanal que se
les dedica. Mientras los programas, organizan didacticamente el afio para el logro de OF, en
ellos se definen aprendizajes esperados por semestre o unidades, que corresponden a
objetivos acotados en el tiempo, ademas de ofrecer orientaciones metodoldgicas y de
evaluacion flexibles para apoyar el trabajo docente en el aula, conforme a su adaptacion a

diferentes realidades.

Textos escolares: Desarrollan los contenidos definidos en Marewricular, por tanto
apoyan el trabajo del alumno/a tanto fuera como dentro del aula, dado que entregan
explicaciones y actividades que favorecen los aprendizajes y su autoevaluaciéon. Para los
profesores constituyen una propuesta metodoldgica para impeenedrcurriculum en el
aula, orientandolos sobre la extension y profundidad con las que pueden ser abordados los

contenidos.

Tiempo historico: AR(é) Perspectiva hist . -ri.cpa93)de | a e x

abordable en el discurso curriculdesde 3 dimensiones temporalésp asado cer c an
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pasadepasado y presergasad® . Espacio hist-rico, como | ug
hechos y acontecimientos de diversa indole, cambiante por su naturaleza geogréfica e

intervencion cultural constante.
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Anexo N° 2: Fichas de andlisis de contenidos, imagenes y fuentes

1. FICHA DE ANALISIS DE CONTENIDOS

Bloque: Paginas: Unidad:
Rasgos androcéntricos:

Verbos Adjetivos Articulos
Sobre especificacion:

Omisién Exclusion Ocultaci;n

Diferenciacion linguistica:

Dicotomias

Estereotipos

Degradacion semantica

Lo masculino como genérico:

Observaciones:
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2. FICHA DE ANALISIS DE IMAGENES

Bloque: Paginas: Unidad:
Frecuencia: Total N° de| Masculinas | Femeninas | Mixtas Otras
figuras

Protagonismo: Actividades| Actividades que realiza| Ambos

que realizan hombres mujeres:

Estereotipos: Hombres Mujeres Ambos

Representacion simbolica:

Observaciones:
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3. FICHA DE ANALISIS DE FUENTES

Bloque: Paginas: Unidad:
Autor: Relacion con el hecho| Naturaleza Interpretativa:
(primaria o secundaria) (politica, social, econémicg

global, cultural, feminista

etc.)

Cita textual o indirecta

Sesgos de género:

Observaciones:
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Anexo N° 3: Pautas de seleccién minigial para licitacion de textos
escolares

Las pautas de seleccion de textos escolares elaboradas y utilizadas por parte del Ministerio
de Educacion, tendran un caracter fijo sobre estandares de calidad que se exigen al disefio,
edicién e impresién del matal. Pero a su vez voluble, conforme a criterios téenico
pedagogicos generales y disciplinarios, en torno a su estructura, contenidos, metodologia,
tratamiento de OFT y evaluacion de aprendizajes; los que en su conjunto inciden de manera
significativa paa potenciar la finalidad didactica de los textos escolares, que deberan

constar de un texto para el estudiante y una guia didactica para el profesor.
Segun documentos ministeriales facilitados por la Unidad de Curriculum y Evaluacion
UCE, los criterios d seleccion a partir de los cuales se rige el organismo para iniciar la

seleccion de textos a licitar, corresponderan a:

a) Criterios de Disefio graficoNecesari o parao ( é) facilitar

contenidos pagina a pagina, motivar el aprendigagnriquecer el bagaje estético del
aprendizaje. 0o (UCE. 2012:12) Se busca que 1|lo
partes y estructuras del libro, una diagramacién que estructure, jerarquice y exprese
estéticamente la informacién con claridadi como que en su tipografia e imagenes

propicie la visibilidad, legibilidad, lectura rapida e interpretacion de lo que se muestra.

%2 La guia didactica del profesor, serd un texto de similares caracteristicas al de los estudiantes, aunque orientado dogeiee al
durante su uso pedagoégico, mediante la entrega de una propuesta de planificacién que establezzaolaerehtre CMO, recursos,
tiempos, tipos de evaluacién, etc. Informacién conceptual actualizada, orienteal@sdesarrollar actividades mas complejas y
procedimientos que contribuyan a producir habilidades de orden superior, guiar a los docentes cigragaluaciones y reflexiones
en torno a los aprendizajesd como presentar listado de referencias thbliografcas y metodolégicas adicionalgse permitan
apoyar el tratamiento de la informaci6(UCE. 2012:7)
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b) Criterios Técnice pedagdgicos:Se dividen en requerimientos de tipo general y

disciplinario. Los primeros asociados a:

Contenidos En la actualizacion permanente de ellos, en su correcta articulacion,
coherencia, explicacion de conceptos claves, niveles de complejidad y abstraccion en
concordancia a Mapas de progreso por nivel, explicitacion de habilidades a desasiollar,
como incluir en lo posible el tratamiento del rol de las mujeres como actores de la realidad

sociatcultural.

Estructura y Cobertura generalEstos corresponden a requerimientos de cobertura y
tratamiento de CMO y OFT, donde se expone la estructeétanymero de unidades y/o
secciones a tratar, considerando recursos y actividades pedagoégicas de calidad, a través de
la presencia de citas regidas bajo la norma APA, en la seleccion de fuentes de informacion,
actividades pertinentes al contenido tratagioen la existencia de diversos tipos de
evaluaciones conforme a procedimientos y habilidades que se promuevan, entre otras

caracteristicas.

Organizacion DidacticaSe sintetiza en una ficha técnica elaborada por la editorial para
presentar su propuestbMinisterio, en donde se exponen los fundamentos pedagdgicos
basados en la incorporacion de OFT y CM®obre los cuales se sustenta la propuesta
didactica del material, destacando en ella aspectos centrales o elementos que se quieren

relevar en su enfag didactico.

Tratamiento de OFT de educacion medias cuales deben encontrarse integrados a temas

y contenidos centrales.

Evaluacion:Plasmada en actividades que recojan la evaluacion de aprendizajes centrales,
orientados a medir destrezas, habdiels, en sus formas diagnéstica, formativa y sumativa,
ademas de incorporar metodologias de medicion TIMSS, PISA y SIMCE, asi como

desarrollar otras instancias de reflexion sobre los propios procesos meta cognitivos.
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Por su parte, los requerimientos disiciarios para el sector de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales en el nivel de 2° afio medio, se encontraran orientados al logro de
conocimientos, habilidades y disposiciones desde el sentido formativo de la distiplina
comprension de la complejidad@al, mediante el principio historico de multicausalidad
de los fendbmenos sociates ( ver p8gina 20) materializados e

Contenidos:Orientados a incorporar con diversas fuentes de informacién que otorguen
diversidad de perspectivas de interpretacionjntést dimensiones de la realidad histérica
(social, econdmica, politica, cultural, tecnoldgica, etc.) que permitan establecer relaciones
de causalidad y multicausalidad en la comprension sistémica de procesos Fssitialas,

gue incorporen métodos ymeeptos disciplinarios, un dialogd permanente entre el tiempo
pasadepresente, elementos de cambio y continuidad, aproximaciones a la nocion de
espacio como dimensién social de acontecimiento de fenédmenos, hechos y procesos
histdricos, relaciones entre lacal/global y los ejes de desarrollo/democracia, asi como la
presentacion de diversidad de actores y visiones respecto a un mismo contenido, donde se
incluyan variables de género que reconozcan la presencia de clases, razas, hombres y

mujeres, como sujeschistoricos en las distintas épocas estudiadas.

Metodologias:Expresadas en forma de actividades para evaluar habilidades disciplinarias
especificas (ver pagina 20) mediante el uso de recursos graficos como mapas, planos, lineas
de tiempo, recursos infarativos, fuentes escritas e iconograficas, biografias, estadisticas y
bibliografia complementaria.

c) Criterios de EdicidnEn este se evalla la ortografia, redaccion, vocabulario y normas de

lenguaje, que permitan una lectura fluida y conocimiento cib#ds contenidos tratados,

se busca tambi ®n garantizar el Auso equilibr
(UCE. 2012:2), lo que no siempre sucede segun veremos mas adelante. Ademas de incluir
correctamente las citas, fuentes de produccionobitdficas, indices de contenidos y otros

vinculos con recursos didacticos.
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Respecto del énfasis sobre las dimensiones sntiorales y/o simbdlicas a resaltar en los

contenidos expuestos de cada texto y del cumplimiento parcial y/o total de los
requermientos ministeriales expuestos en las bases de licitazafye destacar que éstos

seran fluctuantes, dependiendo del tratamiento e intencionalidad que las editoriales y sus
autores, busquen plasmar como sello distintivo de su miro@na Zepeda, encada de

la evaluacion del disefio de textos escolares de la UCE del Ministerio, sefiala:

ALos requerimientos t®cnicos Vvienen expresas-l
sugerencias, es un mandato, independiente que después se cumpla o no. Oseasde que |
editoriales |l enen esos requerimientos. (é)
hay requerimientos generales que son transversales a todas las disciplinas, hay

requerimientos de disefo gr8fico y. hay tambi

Una vez definidos los lineamientos de seleccidbn de textos escolares por parte del
Ministerio, se publican en la plataforma de Mercado Publico las bases de licitacion, por las
cuales las editoriales deberan regirse anualmente para la confeccion de sestg@sop

tematicas y didacticas.

Al consultar sobre alguna caracterizacion mas o menos definida de las editoriales en la
presentacion y evaluacion de sus propuestas de texto, ella sostiene, que no es posible hacer

un juicio al respecto, ya que:

i De haantiodlegan las ofertas para evaluarse se pide que no traigan ningun dato
relativo a | a editorial (Zepedag280l5que permita id

Trabajo que como bien sefiala, no viene intencionado desde la linea editorial en concurso,
gue se rige bajlos principios de libre competencia y objetividad que sostienen las bases de
licitacion publicadas en la plataforma de Merc&blico, sobre las cuales las editoriales

se basan para disefiar, elaborar y presentar sus propuestas.
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Contrariamente los auts confiesan al momento de generar sus elaboraciones didacticas,
intencionar ciertos propositos y dimensiones curriculares sobre otras. Lilian Almeyda por
ejemplo, revela la intencionalidad de su texto en el afio 800% dar cabi da a d
visiones his o r i 0 g ry& dque exiati® por parte de su equipo, un cuidadoso trabajo de
seleccion de fuentes primarias para dar a conocer extractos precisos sobre un tema a las
cuales no se tienen acceso en todas partes, nos afirma. Mientras Rodrigo Martinez declar

la intencionalidad abierta desde( é ) |l a editorial,, no del mi ni

idea de figuras femeni.nas en | a caja del <cua

Una tercera visiorgaportadgpor Jacqueline Gysling, otorga una caracterizacion somera de

las propuestasepd ag- gi cas por editori a(lé) gdigagdhiog i ci C
como mas bien convencionales, mientras Mare Nostrum era muy sintonizado con la idea

del trabajo muy &oncluyendo gae finamentesel curgcalumi es wna o
cuestion inerpretable y no rigida, por ello las diferencias entre criterios y dimensiones a

destacar, entre una editorial y otra.

Pararespetar la imparcialidad del proceso las propuestas seran evaluadas por instituciones
educativas ajenas al Ministerio y finalmeat§udicas a las editoriales que cumplan con los
requisitos de calidad y técnigedagdgico exigidos. (Ministerio de Educacion. 2009) Al
respecto Ximena Zepeda (2015), representante de la UCE del Ministerio de Educacion,

afirma:

AEl proceso de evaluacidde ofertas que las editoriales mandaron, generalmente se
evallan por medio de un centro evaluador externo al cual el Mineduc capacita y le entrega
los instrumentos con los cuales evaluar, las pautas de evaluacién con criterios e

i ndi cadores. 0

Los libroslicitados corresponderan a dos textos de diferentes editoriales por afio, de manera

de asegurar la elegibilidad por parte de establecimientos educacionales y en casos
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excepcionales solo a un texto anualya razén explica la curriculista Jacqueline Gyglin
(2015)

n(é) en caso de |l as ciencias sociales por |

entre 2 textos, no s® si hasta el d2a de hoy

Las licencias podran renovarse incluso hasta por 4 afios continuos a través de nuevas
reediciones e impresies de texto, dependiendo de la calidad del material en cuestion.

Ximena Zepeda (2015) comenta:

ALos t2tulos se pueden compran por 2 afYos,
dificultad. Pero no significa que cada afio se compren todos los titulos nirRarosnto

hay t2tul os que se reimprimen de un afo a ot

Desde la seleccién soemltural y simbélica de contenidos que realizan los textos
escolares, es que se propiciaran construcciones de Identidades de gaésmrtnas y
femeninas desde los lugares asignados por la cultura, notable en la exclusion,
generalizacion y marginacion de las mujeres de procesos histéricos, que intentaremos a
continuacion poner en escena desde la interpretacion simbdlica de contemédeses y
fuentes, presentes en textos escolares licitados por el Ministerio de Educacién y revisados
en esta investigaciérLa perspectiva feminist&s en nuestro caso una gran aliada para
develar estereotipos, supuestos y asociaciones simbolicas ritarintdel que el Curriculum

otorga a la condicion de lo femenino.
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Anexo N° 4: Transcripcion de entrevistas

GRABACION: ACADEMICO Y CURRICULISTA MANUEL SILVA

(87:07)

Codificacion:

-Entrevistadora: (E)

-Manuel Silva (M.S)

-Palabra SubrayadaEscrita literalmente del audio.

-Ent r e par ®aldbra que B0 s€ edlit)jende/conversacion ajena al tema, risas, etc.

E: ¢ Cual es su nombre completo y edad?
M.S: Manuel Silva Aguila, 63 afios, profesor de Historia y Geografia, Doctor en HEalucac

E: ¢ Tiene algun otro grado profesor? Master en Educacion, lo hice en la Universidad de
Lovaina Bélgica y el Doctorado lo hice en la Universidad de Madrid en la Universidad
Complutense en Espafia. ¢Su ocupacion actual en el Departamento? Académpto.del D
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de Educacion, Facultad de Ciencias sociales, en las carreras de pregrado y en los programas
de postgrado.

E: ¢ Como Ud. se vinculd y conoce, los procesos de ajuste y reforma curricular en Chile?

M.S: Porque mi area de estudio es el curriculum, yghsicipado en algdn momento en

las discusiones respecto a la elaboracion del curriculum y e hubo un cambio importante en

el afio 94, cuando se hicieron, cuando se cambi6 el curriculum anterior, que era el decreto
42 de Basica y decreto 300 de media, yaselio por OF y CMO, para educacion basica y
media, eso fue el afio 94 y 95, y de alguna manera se cambié ahi la nomenclatura de las
asignaturas que ahora pasaron a llamarse sectores de aprendizaje porque habia una idea de
integrar las materias, mas que halos departamento estanco, la idea era ver tener una

vision integral del saber, por eso se pasoé del asignaturismo a los sectores de aprendizaje.
E: ¢ Para conectarlas interdisciplinariamente?

M.S: Exactamentey eso ocurrio en la reforma del afic®@8con el decreto 40 recuerdo.

E: ¢Ud. participd6 como académico haciendo investigacion?

M.S: En algln momento me invitaron a participar del ministerio, en algin momento de la
elaboracion tuve una participacién en ese periodo, cuando se elaboran los GF geCM
Béasica. Entonces seguia ese proceso y después hubo otro ajuste en la década de los 98,
hubo un ajuste en media y después masad afios, y hubo de nuevo o#jaste curricular,

en general, donde las grandes orientaciones se mantienen, pero haadigdbacambios
alomejor en la nomenclatura, pero en lo esencial los temas permanecen. Ahora con las
bases curriculares, se termin6é la nomenclatura de OF y CMO, vuelve el concepto de
asignatura de nuevo y vuelve a los conceptos tradicionales, se pierdeouel goncepto

de integracion curricular.
E: ¢ Cudl cree Ud. es el retroceso o el motivo de éste nuevo cambio?

M.S: Porque hay alomejor una mirada mas instrumental de la educacion, centrada mucho

en las pruebas internacionales, Pisa, Tims, todas lasltpaus d e | a ntddéedde, ( é)
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alguna manera estasuebas han tendido a normalizar el curriculum, en el fondo todos los
paises que integran la OCDE han ido aumentadacw@riculum y estan todos mirando

hacia las exigencias que hacen estas pruebasaontenales.
E: ¢O sea por eso la vuelta a lo que antes se habia eliminado?
M.S: Exactamente.

E: De acuerdo a su experiencia en estos trabajos de curriculum, ¢Cual seria la

intencionalidad y el sentido de la reforma de los 907

M.S: Yo diria que una apenta hacia el nuevo sistema pigiit, la democracia se recupera,

y por tanto se le da protagonismo a nuevos actores, en este caso a los estudiantes y a los
profesores, es una apertura de tipo politico y una mirada mas amplia de lo que es
educacion, entendidcomo un proceso de desarrollo humano también, y de desarrollo
politico, donde se le dio importancia a todos los actores, es un proceso de democratizacion

gradual.

E: ¢Cualesfueron para Ud. Los principales cambios que experimentd el curriculum

nacionalen términos de estructumdisciplina en esa misma reforma?

M.S: A partir del afio 94, se me olvido decir que fue la LOCE la que define el
planteamiento del curriculum, la LOCE fue derogada hace un par de afios atras, pero en la
década de los 90 estaba vigeta LOCE y exigia establecer OF y CMO para bésica y
media y también planteaba los objetivos generales y requisitos minimos de egreso de
basica y media y entonces todo eso era como el marco global abstracto de lo que debieran
ser los planes y programasestudio, entonces desde el afio 94, empieza la elaboracion
en el fondo una estructura de 3 &mbitos: un @mbito amplio que es la LOCE la Ley Organica
Constitucional de Ensefianza, y de alli se deprenden Objetivos Generales y los requisitos
minimos de e@so, de alli se desprenden los OF y CMO, y a partir de los OF y CMO se
construyen planes y programas de estudio, eso fue la arquitectura de de la década de los
90. Esta arquitectura termina con las bases curriculares, ya que ahi dejan de existyr los OF

CMO y aparecen nuevamente las asignaturas y por lo tanto vuelven las asignaturas a tener
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el nombre original, en la década de los 90 se parte rompiendo el asignutarismo y haciendo
sectores de aprendizajes integrado de disciplinas y ahora se vuelvescajudtes

curriculares a las asignaturas iniciales.

E: ¢Como los cambios, que Ud. Ha descrito hasta ahora, se reflejan en los planes y

programas y en los textos escolares?

M.S: Haber, en la década de los 90 cuando se hicieron los OF y CMO, la LOCE gs@permi

lo que se llamaba la autonomia curricular, es decir, que a partir de los OF y CMO
elaborados por el Ministerio de Educacion, los establecimientos educacionales podian hacer
planes y programas propios, basandose en la normativa de OF y CMO, pero @ mism
tiempo el Misterio de Educacion podia hacer los planes y programas derivados de los OF y
CMO, entonces en ese periodo hubo una elaboracién tanto del Ministerio como de los
establecimientos educacionales podian hacer planes propios y mucha universialasy e
como | aé( é)

E: ¢Cudles fueron los aciertos y desaciertos cree Ud. de los cambios curriculares que se

iniciaron y realizaron en los 90?

M.S: Yo diria que un desacierto puede haber sido que no fue adecuadamente comunicada
la reforma, porque lo que atid es que a partir de los OF y CMO, haber no hubo como
una voz comun, o sea el ministerio no creo o no construyo un discurso comun, entonces lo
que hizo fue licitar la difusién de los cambios curriculares, eso significo que un profesor de
la universidadie Tarapaca ganara la licitacion y difundieran los principios de la reforma en

la | regibn y en Magallanes, la Universidad de Magallanes ganaran la licitacion y la
difundieran también los conceptos de la reforma, pero podian ser las lectura de Tarapaca y
Magallanes eran distintas, no habia una interpretacion Gnica, entonces yo dria una falla que
hubo alli, fue una falla en la difusion curricular, que no se medio para que los profesores
adquirieran el concepto basico que inspiraba el marco curriculditigaque ese un tema

de difusioén curricular.

E: ¢Y el acierto por ejemplo?
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M.S: El acierto haber construido, campos de estudio integrado, o sea, romper el aislamiento
de la asignatura y construir sectores de aprendizaje que en el fondo eran forerande v

en conjunto los conocimientos de determinadas materias.

E: ¢Esta inteacion de contenidos es posibisibilizarla en los textos escolares? O ¢va a

depender exclusivamente de la capacidad e inventiva del docente?

M.S: Esa es otra forma de coddicion, porque al mismo tiempo el programa puede ser
decodificado por los profesores en servicios, las editoriales a través de sus libros también
decodifican el curriculum, entonces se podria decir que hay 2 lecturas del programa, una
lectura que hace el g@liesor de su programa y una lectura que hace la editorial a través del
texto, una deformacion que ocurre, es que muchos profesores no toman el programa, sino
gue toman el texto y siguen al pie de la letra lo que dice el texto, que por lo tanto pierden
autmmomia, porque el libro de texto de alguna manera le quita autonomia al profesor, el
profesor hace lo que el texto esté diciendo, él por lo tanto no crea, no reelabora, no hace
innovacion, entonces yo preferia un profesor que sea mas activo, y que masnauton
tome el programa y sea capaz de mediarlo y de hacer otras actividades, otras unidades de

aprendizaje, usar otros medio.
E: Combinar mas que seguir le texto al pie de la letra.

M.S: El texto de alguna manera limita la capacidad de pensamientoofktq@t es como

muy impositivo y muy enmarcador.

E: entonces ¢los textos tienen un enmarcamiento curricular muy fuerte? Y ¢Quizés los

planes y programas no tanto? ¢ Es mas débil?

M.S: Es mas en los textos exactamente, o sea los programas dan pararoies@l pueda

ser mas autbnomo.

E: ¢Qué causas cree Ud. Motivaron los nuevos ajustes que se hicieron ya con la nueva

actualizacion curricular de 2009? Cuando se cambia la LOCE por la LGE.
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M.S: Se cambi6 la nomenclatura, y eso es un poco para la risagpaouio el concepto

de objetivo, por el de aprendizaje esperado, entonces eso no es ninguna innovacion, esa es
una manera de, en general se mantiene una estructura anterior, aparece en las bases y
fundamentos que se hizo un estudio comparado de otrésubum internacionales, pero al

final, al final no hay mucho, se le puede dar una perspectiva constructivista, se le da mas

protagonismo al alumno, pero al final no hay cambios mayores.

E: ¢Qué diferencias existen entre la reforma de los 90 y el ajusteuarde 2009? En
términos de procesos, ¢Cémo se llevd a cabo, como se implementd, cuéles fueron sus

resultados?

M.S: Yo diria que el ajuste, haber en el ajuste dice también en los fundamentos, que hubo
una consulta también a los profesores, que hubocansulta amplia con respecto a los
efectos que podria tener las limitaciones que tuviera, entonces hubo una cierta forma de
participacion en el ajuste de 2009, los profesores de alguna manera opinaron e\vgcieron

sus perspectivas respeetda estructta del curriculum.
E: A su juicio ¢ Cudles serian las caracteristicas del curriculum chileno?

M.S: En estos momentos, es un curriculum muy esencialista muy estandarizado, que busca
resultados, observables, medibles, por lo tanto es muy neo conductistae amepl
discurso diga que es constructivistagnitivo, es neo conductista porque busca desempefios

observables y mediables.

E: ¢O sea en el fondo estamos atrasados con el paradigma? Si estamos volviendo, porque
es en el fondo lo que piden las pruebat de OCDE (é) ay es esenci al

fondo manti eneé

MS: Materias (&) y al mi smo tiempo es esenci

importancia a las materias que son medibles, que son lectura, escritura y aritmética.
E: Se deja fuera lasancias sociales y la civica.

M.S: La emocion el arte y todas esas cosas.
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E: Vamos a hablar ahora, un poco sobre los imaginarios y representaciones de género que
hay en el curriculum. ¢ Qué es para Ud., perspectiva de género?

M.S: La perspectiva de génees una manera de dignificar e identificar distintas formas de
instalarse en la realidad, porque la perspectiva de género implica que no hay una mirada
unidimensional de lo que son los hechos o los fendmenos. En el fondo yo lo veo por ahi,
como dignificar &s distintas perspectivas, que no prevalezca la perspectiva masculina o la

femenina, sino mas bien poner condiciones equitativas.

E: Segun lo que Ud. conoce y ha participado ¢, Cuando se integra esta perspectiva de género
en proceso de disefio y ajuste culac?

M.S: Yo diria que eso ha sido una inserciébn gradual, pero ésta emergiendo, esta
emergiendo esa preocupacion, por tener las Opticas y las diversas oOpticas, darles visibilidad
y darle legitimidad, por lo tanto el tratamiento de las materias, tienentemer mas
empatia, mas perspectiva, mas apertura, yo creo eso se estd logrando con esa mirada de

género.

E: ¢Ud. recuerda algun hecho especifico que dé a conocer que la perspectiva de género se
esta integrando?

M.S: No, no, directamente, no, pero estéesente en el discurso, uno nota que la
perspectiva de género tiene que estar incluida y tiene que ser parte del criterio de seleccion
del curriculum y de organizacion del curriculum, no solamente en la seleccion y
organizacion, sino que también en la rdetogia que hace posible que esas intenciones de

los programas se concreten.

E: ¢Qué imaginarios y representaciones de género, hablemos de imagenes de hombres y

mujeres, el curriculum transmite en sus saberes?

M.S: Alomejor, en historia los padres de largs o la historia basada en héroes, puede
mostrar un determinado modelo a seguir, digamos. Ahora en la historia de Chile siempre

aparecen mujeres, |l a Fresi a, aparece Javi

er
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aparecen de repente mujeres, pero daera muy, o sea en la historia de Chile en general

la mujer tiene otra presencia en el discurso en la narrativa, eso es asi.

E: Por ejemplo en la redaccion de los textos escolares y los planes y programas, se cree que

agregando una a, se incluye la pecsipa de género, ¢ Eso existe en planes y programas?

M.S: Yo creo que eso es un esfuerzo que esa en el discurso de las bases curriculares hay

una mirada que da alguna manera va orientado el trabajo hacia orientar el foco.
E: ¢ COmo se integra a su juicio@gerspectiva en los textos? En imagenes en la narrativa.

MS:Aparecen en i m8genes, aparecen de repente
textos de historia o de novelas, donde uno puede apreciar el contrapunto de la perspectiva

masculina, femenina del género.

E: No quiero influenciarlo, pero claro, hay una idea que en el fondo se transmiten los

imaginarios clasicos de género.

M.S: Asi es la mujer en su rol de madre esposa y el hombre en este rol heroico mas de
hombre publico. Eso sigue vigensé,y yo diria que es una estructura de larga duracion en

el curriculum, que esta presente en lo profundo, no en la superficie, es dificil observar a
primera vista, pero si uno empieza a hablar con los profesores uno se da cuenta que hay una

mirada de héres, de personajes masculinos, que son los que hacen la historia.

E: Quizés, si nosotros pensamos que la historia actiia como referente cultural, y hay todo
una politica gubernamental de genero de promover la equidad, donde las mujeres estudian,

trabajan ydesarrollan multiples roles, ¢ hay una contradiccién eminente entonces?

M.S: Exactamente, pero es que eso se da en el inconscient@y ©orho una conciencia
gue esoestad pasando. Es que son procesos que se van dando en lo cotidiano, eh hay

estructuras mfundas que influyen que orientan.

E: ¢Y esto las reformaampoco no lo ha erosionado mucho?
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M.S: Lo profundo permanece, si, si, puede cambiar la superficie del discurso pero para

abajo.
E: Claro.
M.S: Es mas complejo.

E: Volviendo a la disciplina y afjénero ¢Cuéles son los roles tradicionales asignados a
hombres y mujeres en la historia de Chile?

M.S: Bueno, los roles de las mujeres son siempre anecdoticos, esté la Sargento Candelaria
en la Guerra del Pacifico, en la Patria Nueva, La Patria Viejagrda@arrera, Paula
Jaraquemada, pero uno no ve mas mujeres asi por ejemplo en las candidaturas, en las leyes,
en el parlamento, no, no, se piensa ¢Qué mujeres pueden ser ministros? o sea en el afio 48

se aprobd la ley de voto femenino, recién en el afio 48.
E: Este ¢ Qué tipo de hombre y mujer construye el curriculum?
M.S: ¢ Cémo? no entiendo.

E: Concordabamos que el curriculum construye identidades tradicionales, y tiswlole a
valorizar lo masculino sobre lo femenino, es una permang®&aljusta esta netruccion,
con la sociedad actual, con los nifios que se estan educando el dia de hoy, con las visiones

gue existen?

M.S: Yo diria que es una perspectiva muy tradicional todavia, en la historia muy
tradicional, lo que esta pasando en los enfoques hisoee que se le esta introduciendo

mas enfoques de sociologia y antropologia, eso puede ser y de ciencia politica alomejor,
por ahi las ciencias sociales se han ido incorporando de a poco, pero no ha avanzado mas

alla, yo no veo mas avances.

E: ¢ Qué oportmidades cree Ud. Tiene el curriculum para integrar la perspectiva de género?
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M.S: El curriculum como esencia tiene la capacidad de seleccionar, entonces efectivamente
es la herramienta que puede hacer factible que esa perspectiva ingrese al curriculum

absdutamente, porque es la que define que ensefar, que es la base del curriculum.

E: Pero esa seleccion va a venir en el fondo de los grupos dominantes, de los que formulan

la politica, los expertos.
M.S: Si, si.
E: Los profesores también tienen la oporitial de hacerlo.

M.S: Pero son poco consultados, son poco consultados, pocas veces se le ha pedido a los
profesores que opinen, que deliberen respecto de la, de como esta constituida el enfoque

gue se llama historia.
E: Claro, y sino es de arriba ¢ Wddee que no hay implementaciéon de abajo hacia arriba?

MS:Es dif2cill por que, ehé como el currzculun
fondo define qué es lo que se va incorporar, si las instancias que estan en el curriculum

abren espacio es posibjgro pocas veces ha sido eso asi, eso no es la practica no es el uso.
E: Sintetizando un poco ¢,Qué tipo de hombre y mujer el curriculum intenta formar?

M.S: Alomejor en el discurso del buen ciudadano, la persona responsable, que busca el

bien comun,d que esta en los transversales, lo que esta en los Objetivos Generales de la

Ley General de Educacion, que hablan de un ser integro que sabe de ciencia, de historia de
Arte de filosofia, que tiene una mirada trascendente, por lo menos ahi en los Obelavos

LGE aparece un ideal de ser humano integro, pero en los programas ese ideal, ya se

empieza a encuadrar y a limitar.
E: ¢Mas bien un tipo de persona quizas mas academista? ¢ Centrado en competencias?

M.S: Centrado en competencias, exactamente, qués ciudadano se busca a alguien
competente, en los programas se aterriza el curriculum como algo mas controlable, se ve el

curriculum como control para lograr desempefios por lo tanto estd el neo conductismo, esta
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el esencialismo y neo conductismo. Pregriemo, quizas un poco en el discurso, pero en
la practica no mucho, entre esencialismo y progresivismo, yo diria que 70 y 30 puede ser, u

80y 20, por el tema de las pruebas internacionales.

E: ¢Para Ud. Las pruebas objetivas como se les llama, sonadoidoneo o no

necesariamente?

M.S: No pos, porque eso en el fondo son convergentes te orientan un pereamient
divergente, no analiticgino que es en el fondo es alternativa Unica el pensamiento Unico,

limitan la capacidad de pensar.
E: ¢ Esto quizase intentd cambiar con la reforma del 90?

M.S: Puede semero se volvio nuevamente al modelo antiguo, porque estamos con el tema

del desempefio, de los aprendizajes, de estandarizacion, de los rankings.

E: De la perspectiva de la historia y ciencias desia Qué dificultades hay para integrar el

género?

M.S: Ahora por ejemplo llama la atencion, que han escrito bastante sobre historia del siglo
XIX y XX, mujeres como Sol Serrano y Sofia Correa, que estan dandole otro enfoque,
ahora la pregunta es ¢Cuande los trabajos de Sol Serrano y Sofia Correa, estan
ingresando a los planes y programas de estudio? Esa seria una buena pregunta y ¢ Cuanto
estan presentes las historiadoras actuales en los programas de estudio de género?

E: Claro, porque efectivamentayymas mujeres que hoy en dia hacen historia.

M.S: Pero ¢Cuantas estan consideradas en la bibliografia? Seria interesante echar una

mirada, porque Ud. puede verificar cuanto han avanzado las mujeres en esos espacios.

E: Para Ud. ¢El curriculum de historgromueve cambios o0 permanencias en las

identidades de género?
M.S: Yo diria que ahora tiende a conservar, es mas conservador.

E: ¢ Cudl cree Ud. seria la razén que esta detras de eso de conservar y no cambiar?
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M.S: En el fondo porque la historia buscanservar el pasado, la base de la historia es
pasada, por lo tanto trata de proyectar una imagen persona, que se asienta en el pasado,
una mirada desde all 8. O sea tienen harto pe

una inercia.
E: COmo que sarrastra, es inherente, no se cuestiona mucho ni nada.

M.S: No po, exactamente, se da por dado, es como se da como por supuesto que eso tiene

que ser asi, siempre ha sido asi. E: ¢ Naturalizado? M.S: A fin de cuentas.
E: ¢ Quémaginaros de género y sexisapermanecen en los programas y los textos?

M.S: Eso que habladbamos endenantes sobre la mujer, siempre poco muestran a Gabriela la
Mistral por ejemplo, el peso intelectual que tuvo, tiene, sino que poco no ve que se siempre
mmm, Amanda Labarca también &g poco he personas mujeres en la historia de Chile,
todavia no tienen tanta relevancia como, como el peso que tienen los hombres, entre la

primera mujer chilena aparecio el 2006.
E: Ah... ¢ La presidenta?

M.S Claro, antes no habia mucho, incluso emhirsisterios en la década del 50 habia una

o dos ministras y ah2 no no. (é&)

E: Profe, ahora volviendo un poco al curriculum nuevamente en relacion con el
profesorado ¢Qué problemas ha presentado la implementacién del curriculum en el aula?

De acuerdo a swperiencias y a lo que opinan los docentes.

M.S: Yo diria que en los programas de finales de la década de los 90, los programas tenian
una cobertura muy amplia, tomaban muchos contenidos, entonces los profesores decian:
gue no | es er a ptodos lbslipregraemaséentonoemienian prablemas de
cobertura, los programas de la década del 90, pero todavia tienen problemas de cobertura y
lo otro es que los estudiantes estan cada vez mas dificiles, uno puede pensar que yo tengo
mi programa y lo voy a&nsefar, pero los cabros no pescan, son desordenados, estan

metidos en su Ipad, en su Instagram, en Whats ap y no séagug aomo que la leccion
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de historia, asi como que esta el programa los contenidos y el profesor los pasa, eso como
que yo diria ga habria que meterse ahi en lo que esta pasando en el aula hoy en relacién a

los intereses y actitudes de los estudiantes.
E: ¢ Para poder integrarla al curriculum?

M.S: Exactamente, pero sobre todo que los alumnos tengan una disposicion a aprender, o0 a
escuchar a dejarse ser ensefiados, de echo cualquier tema ahora se meten a Wikipedia como
lo habiamos conversado, con Serrer seeeda, Pulgarcita y todo eso, ahora todo el

conocimientcesta disponible.

E: Si bien el curriculum tiene planteamientos teggimas o manos firmes, existen CMO y

OFT ¢,Como se subsanan o se corrigen estas dificultades?

MS:Lo que pasa es queé yo dir2za que |l a for ma
de los contexto y de cultura que hay en la organizaciones, del tipo d@zaogm
administrativa o técnico pedagogica que hay, en las algunas instituciones hay espacios
donde los profesores se encuentran, comparten sus materiales, y en otros estan cada uno
hace su, entonces depende delodetgrupoae tdhleajo. . . )
gue existe en cada colegio; y como ellos aterrizan o contextualizan las materias, es muy

diverso eso.
E: Entonces ¢ El curriculum se sigue formando desde arriba desde los curriculistas?

M.S: Siempre, hasta el dia de hoy, de echo qserlaboran los programas los mandan al
consejo nacional de educacién, que es la entidad que sanciona los programas, de echo el
ministerio no tiene la facultad de promulgar por si mismo los programas, sino que
dependen de la sancién del consejo nacionaddeacion, de echo el consejo nacional de

educacion les devuelve programas al ministerio.

E: Una vez aprobados por el consejo se difunden ¢se difunden, asi como por un proceso

gradual, se comunican con las unidades técnico pedagdgicas?
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M.S: Nopo,elttna es que eso (€) |l os ponen en | a we
ministerio, se los envian los materiales impresos, los imprimen los mandan a la secretaria
regional ministerial, la secretaria ministerial los manda a la direccion provincial de
educaciény ahi empieza la discusion, pero ahi que el ministerio se haga cargo de
familiarizar a los profesores con las nuevas perspectivas, eso es poco comun, no se hace

habitualmente.
E: ¢Y se evalia?

M.S: Poco, entonces que es lo que pasa hay una apreciaci@ular, pero la forma en

como eso se transmite es muy diversa.
E: El curriculum contempla por ejemplo el desarrollo profesional docente.

M.S: No hay como una decisién deliberada para lograr esto, en algdn momento de la
reforma de los 90, se hicierondoe se llamaba los grupos profesionales de trabajo, grupos
GPT y se les dio tiempaoapa deliberar profesionalmentgero la cultura escolar empezé a
ocupar esos espacios para poner notas, para reforzar, se perdio la cosa para eso. El GPT fue

inicialmenteuna bajada profesional, pedagdgica, para hacerse cargo del curriculum.
E: ¢era una especie de espacio colectivo para discutir el curriculum?

M.S: Claro, era un espacio para discutir, analizar y darle un caracter profesional, como lo
hacen los médicos, peeso se perdid, porque al final se transformaron en puras instancias
administrativas, para dar cuenta de los proyectos y todas esas cosas, pero se perdid esa

riqgueza del didlogo pedagdgico digamos.

E: Durante los 90 se instauraron varias programas,jpaméo el P 900 escuelas, los mece,
en los mece habia una parte que contemplaba trabajo con el curriculum ¢Ud. conoce alguna

iniciativa de eso?

M.S: Yo diria PME se hizo mucho trabajo curricular, en los Programas de Mejoramiento
educativo, ahi se les exiga los profesores elaborar propuestas y participar en citaciones y

finalmente les proveian de equipamiento a los establecimientos, los PME significaron la
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llegada de material de mucha calidad, a partir de las necesidades detectadas por los
profesores.

E: Entonces, la forma de cdmo propiciar la participacion docente durante los 90 en el

curriculum, va a ser a través de estos programas.

M.S: Justamente a través de estos PME, y lo otro a través de los profesionales de trabajo,
yo creo que ahi hubo un esfoe deliberado por eh, por construir comunidades de practica

0 grupos de trabajo profesional.

E: ¢ Qué opinidn merecen las iniciativas curriculares que impulso la Unidad de Curriculum

y evaluacion del ministerio?

M.S: La unidad de curriculum y evaluaciérestonozco, lo que sé es que es una unidad
especializada, que todavia existe, que buscé darle estatus al curriculum, pero la pregunta es
quienes tuvieron acceso a eso, alomejor era un grupo muy de elite, no llegé a todas las

instancias que hubiesen corresgiolo.

E: Por ultimo profe ¢Qué iniciativas politicas desde los expertos el gobierno, existen para
vincular de mejor manera la fuente epistemoldgica del curriculum con la fuente

pedagobgica?
M.S: Pero eso seria espectacular.
E: ¢ Usted conoce alguna initiiaa?

MS:Lo que ocurri - ah?2, mmmé . no s® si l o con:
en el afio 65 cuando Juan Gomez Millas, en el centro de perfeccionamiento junto a los
principales expertos académicos en las materias, con profesores de datajresmas

materias, entonces los programas de la reforma del 65 fueron elaborados por los que sabian
saberes de frontera y los profesores en servicio, por ejemplo en biologia estaba Croxato que

era el premio nacional de educacion y habian profesoremldgib que le colaboraban y

entre ambos. Porque Croxato decia: hay que ensefar esto en biologia y los profesores

decian no es que los nifilos de 7mo o de lero no van a entender, por lo tanto fueron
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adecuando los conocimientos, construyendo un conocimiehtoavo mas pertinente;
digamos el esfuerzo se hizo en la reforma del 65, eso existio, pero ahora ha sido demasiado
intelectual, mu y elitista (é) el proceso d

apreciacion que tengo.

E: Muy bien profesor, bueno, mé\e de mucho su opinion critica sobre el curriculum.

Gracias por todo profesor.

(FIN)
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GRABACION: DISENADORA UNIDAD DE CURRICULUM Y EVALUACION
MINISTERIO DE EDUCACION XIMENA ZEPEDA

(16:46)
Cadificacion:
-Entrevistadora: (E)
-XimenaZepeda (X.C)
-Palabra SubrayadaEscrita literalmente del audio.

-Entr e par ®@alabma que 8o s€ eit)jende/conversacion ajena al tema, risas, etc.

E: Primero que nada buenas tardes. ¢ Me podria dar su nombre, su profesién, su rol aqui en

el ministerio?

X.C: Soy Ximena Zepeda, disefiadora, encargada de la evaluacion del disefio gréafico de los

textos escolares.
E: ¢ Cudl es su profesion?
X.C: Disefiadora.

E: ¢ Cuanto tiempo lleva trabajando aqui en el ministerio, en la parte de textoses3cola
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X.C: Alrededor de quince afios, con una interrupcion de cuatro.

E: Ha perfecto, una pasantia. Ya mire, basicamente son dos bloques, uno que tiene que ver
con el proceso operativo de la seleccion que hace el ministerio con los textos. Primero tiene
que ver una cuestion general. ¢, Cuando se integran los cambios de los ajustes curriculares

del 2009 en los textos?

X.C: Eso no te lo puedo responder, porque como yo veo el disefio, no estoy en la parte de
contenidos, entonces yo no estoy al tanto de la padagdgica. No lo sé.

E: Ya no importa no se preocupe. ¢ Como se organiza el proceso de licitacion de los textos?

X.C: La primera cosa que se define es cuales titulos se debe comprar en determinado afio.
Los titulos se pueden comprar por dos afios, pdraca#ios o menos si hubiese alguna
dificultad. Pero no significa que cada afio se compren todos los titulos nuevos. Por tanto,
hay titulos que se reimprimen de un afio a otro y hay otros que se compran de nuevo. Para
los titulos que se van a comprar de nye@fio siguiente, mas o menos con un afio 0 mas

de anticipacion se forman los requerimientos técnicos. Los requerimientos técnicos vienen
expresados todo lo que el libro debe, debe ser. No son sugerencias, es un mandato,
independiente que después se camplno. O sea, de que las editoriales llenen esos

requerimientos.

E: ¢ Esos requerimientos los fija el equipo de textos del ministerio?

X.C: Si. Hay requerimientos a nivel de cada disciplina, hay requerimientos generales que
son generales a todas las ghsnas, hay requerimientos de disefio grafico y hay también
unos requerimientos de impresion. En qué papel se imprimen, como son las tapas, como
son encuadernados, etc. Entonces esta todo pauteado. Esos requerimientos, junto con una

serie de otros detalleglministrativos salen a la luz publica a través de un documento que
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se llamafibases de Quea coma ta digo-es publico, entonces las editoriales
acceden a él, hacen las preguntas del caso, se les responde y después de eso las
edi t or i a lrabajadh,elabmmamsy prdpuesta y mandan las ofertas para ser evaluadas

en un determinado periodo que esta pauteado.

E: ¢ Eso es como a fines de afio mas o menos para que salga a los afios siguientes?

X.C: Antes, tiene que ser mucho antes. Porque si tU gseds atras para adelante, los

libros tienen que estar en marzo en los colegios, puestos. Para que estén en marzo en los
colegios, tienen que ser distribuidos a lo largo de todo chile durante el mes de febrero al
menos. Camiones que llegan a todas pactegados de libros. Entonces, antes que eso, los
libros estan en una bodega en donde son mecanizados, es decir, son puestos en caja de
acuerdo a la cantidad de libros que va para cada colegio, para cada establecimiento, para
cada regién. Porque no podenliegiar con veinte mil libros a la décima region y después
decirioy e, nos f al t ar ono,va todgselgs nimergs esudiddosay va n 0 ,
todo armadito desde acd de Santiago, se arman las cajas, se arma todo el proceso de
distribucion. Entonces esmecanizado se hace cuando los libros estan en bodega, antes de
ser subidos en los camiones, para que los libros lleguen a las bodegas se necesita que estén
impresos. Todo un trabajo de imprenta. Para que los libros lleguen a la imprenta, se
necesita queantes, aqui, haya sido aprobaddiael mp r El B 0 mp res la prueba de
imprenta, es como el primer tiraje de impresion pero en otra maquina que no es la maquina
oficial, y es para comprobar que la Ultima maqueta que nos mandaron las editoriales y esta
primera prueba de imprenta, son iguales, no hay cambio. Entonces una vez dando el visto
bueno, se imprime. Antes de eso estuvo todo el proceso de evaluacién de las ofertas que las
editoriales mandaron, generalmente se evallan por medio de un centro eaitexdoral

cual el MINEDUC capacita y le entrega los instrumento con los cuales evaluar, las pautas
de evaluacion con criterios de indicadores. Entonces se produce esa evaluacion y de ahi
salen unas determinadas ofertas mejor evaluadas que otras. Lasvakjadas, se abre la

oferta econémica y se adjudican. Entonces a esos textos adjudicados, después como no

vienen perfectos tal como uno los pidié, hay una chance de hacerles correcciones, hasta un



223

20% de la totalidad del texto. No se puede corregir,tadose puede hacer el libro de

nuevo. Entonces, ahi nos juntamos, se hacen las correcciones y se va iterando con la
editoriabicambi e esto por favor, esta actividad,
ent i eladaioral la cambia, unodidesper o todavza f delnute’so cambi a

vuel veéhasta que estamos todos conformes y d

todo el proceso hasta |l egar a | a sala de cl
E: O sea en el fondo habrza que Idtqueser un |
publique en este caso y se distribuyaé

X.C: Claro,enestecas va a ser mediJaio. Refoola apuedtaesierdpreo mo
( é) es ir a darl e, d8ndole m8§s tiempo a | as
trabajar y hacer mejor el librgorque a la carrera sale rdpido pero no siempre sale de

calidad. Entonces ese es el proceso mas o menos de licitacion.

E: En este caso, ¢,qué criterios emplea como las consultorias externas o el propio ministerio
sobre las pautas que realiza para seleecitextos? Por ejemplo que dimensiones se piden
gue si o0 si deben estar en el textoé

X.C: En las dimensiones de contenido yo creo que ahi Manuel te puede ayudar en otro
momento. En las dimensiones de disefio que son las que yo manejo, se revisanguestione

de sefalizacion, es decir, indices, pictogramas, orientacion del lector en el pagina a pagina,
cuestiones de tipograf?2a: |l os textos son vi
lectura y ahi hay una serie de variables involucradas, como el lariped@or ejemplo, la

existencia de rios, la separacion de parrafos, una serie de aspectos que facilitan la lectura.

Sefializacion, tipografia, imagenes.

Las imagenes son de una calidad técnica profesional, no estan pixeladas, no estan saturadas,
no estangramadas, no estdn mal recortadas, no les falta una parte, una serie de cosas

técnicas. ¢Las imagenes son legibles, es decir, se entiende lo que aparece ahi? ¢Y las
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imagenes presentan una buena calidad expresiva, son estéticamente un aporte?

Sefializaciontipografia, imagenes y diagramacion.

¢La diagramacion ayuda a acceder a los contenidos o al revés, es un obstaculo para
entender lo que hay ahi? ¢Se entiende claramente que es mas importante, que es menos
importante, que cosa esta incluida dentro d® ofue cosa son equivalentes? Todo eso tiene

gue ver con la diagramacion y la jerarquizacion de los contenidos visualmente hablando.

E: Solamente visual.

X.C: Claro. En contenidos hasta donde te puedo decir, sé que hay una parte general y

después cadgisciplina tiene su propio indicador...

E: ¢ Esos indicadores los podria averiguar con mas profundidad con Manuel?

X.C: Si. Dentro de esos indicadores generales esté el aspecto de sesgo.

E: Yo me he fijado en la revisiébn de imagenes, quizds mas atingpregepor ejemplo
efectivamente hay un criterio como de equiparacion de género en algunas imagenes.
Obviamente siempre hay predominancia de la imagen masculina antes que la femenina, por
razones obvias, por la forma como se construyen las fuentes. Peg@mpio aparece
Gabriela mistral y aparece Vicente Garcia Huidobro, y aparecen los dos uno arriba del otro,
con imagen del mismo tamafo. No obstante hay una diferencia que tiene que ver con la
prorrogacion, que género se menciona primero; y por ejempasjGabriela Mistral es

mas conocida que Vicente Garcia Huidobro, es mas conocida porque tiene premio nacional,
pero no se menciona. Eso es claramente un enfoque de género, no sé si intencionado pero

esta ahi presente.

X.C: Si, yo no creo que tan intenciado.
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E: Claro, implicito.

X.C: En afos ateriores por ejemplo, en disefima de las cosas que nos fijabamos, un

detalle, porque en genero uno se puede fijar en millones de cosas. Pero por ejemplo como

es la calidad técnica de las imagenes de pers®uaque si tu presentas la imagen de

Gabriela mistral toda pixelada, también implica una desvaloracién del contenido, osea, una
desvaloracion de la figura de Gabriela Mistral. Si presentas por ejemplo una fotografia de

alguna persona que representa alglebfmioriginario, y justo esta pixelada, o la tomaste

en el moment o que estaba pestafando y sale m
para esa persona, para todo el pueblo que representa. Entonces en disefio por lo menos,

mirabamos ese tipo de cosas.

Otros como detalles como subliminales que a veces pasan desde el disefio es presentar una
serie de personajes equivalentes, por ejemplo en fotos en blanco y negro y uno de ellos en
color. Y también se esta poniendo un acento en, como, no explicito, paigoeque

importa. Porque también afecta como uno percibe a esos personajes. Entonces son
cuestiones que, como ejemplo que hemos ido recolectando a lo largo del tiempo. Ahora
nosotros mafiana vamos a tener una capacitacion de género, porque ahora istegbmin

hay un equipo especializado en género que trabaja a nivel central y ellos mafiana nos van a
dar como el inicio de una capacitacion. Porque entiendo también que el tema de género ha
ido cambiando en el tiempo. Entonces con esa capacitacion elleamasmpezar como a

poner al dia, porque es cierto que el tema de genero ha sido preocupacién para el ministerio
de educacion desde hace varios afios y de hecho existen como, los que se llaman los
i P M Gprqyecto de mejoramiento en la gestién, que son ammaocespecie de mandato,

de poner especial atencion sobre el tema. Y existia un tema de género, hace afios atras, no
sabr2za decir bienéantes del 2010épuede haber
me acuerdo que existia MG de género, que fue lo ques hizo empezar a poner

atencion.

E: En ese sesgo.
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X.C: Claroédespu®s como te digo, yo perd? noc|
el tema.
E: En t®r minos as? como de su especialidadée

caracteristicos por d@drial? Asi mas o menos por lo que usted conoce, lo que ha visto. Por
ejemplo ZIG ZAG, SANTILLANA, MARE NOSTRUM que son como los que
general mente se seleccionanté

X.C: Es dificil decirte, porque cuando nosotros evaluamos, evaluamos a ciegas.

E:Entoncewmo ti enen como una caracterizaci-n m§s
ZAG le da mas énfasis a la perspectiva de género, MARE NOSTRUM a los procesos, y
SANTI LLANA mezcla ambos criteriosé?

X.C: No, nNoéyo nNo creo que puehbauatdalegamlasun | ui
ofertas para evaluarse se pide que no traigan ningun dato relativo de la editorial, nada que

permita identificarla...

E: Es a ciegas completamente. Se evalGa en realidad la calidad del material y no alguna

preferencia por la caractstica propiamente tal.

Ya, metiéndonos un poquito brevemente en el género. ¢ Qué es para usted perspectiva de

género?

X.C: No tengo una formacién profesional al respecto, sino es lo que yo podria ir
acumulando con el tiempo. Yo creo que el enfoquecderg se trata de visibilizar primero

gue nada un problema. Y visibilizar posibles soluciones para un tema que tiene que ver con
la equidad de alguna manera, que no significa necesariamente 50 y 50. No es cuantitativo,

sino con reparar la imagen de la muyedel hombre en algunos casos en relacién con
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determinados roles, en relacion a como son representados social y culturalmente. Por ahi lo

Veo Yo.

E: Muy asertiva, porque efectivamente tiene que ver con la equidad, no igualdad, en el
fondo es propiciar andiciones para al final llegar, entre comillas, a la igualdad; pero no
necesariamente siempre va a ser igual porque hay distinciones por sexo también y que la

cultura también atribuye.

Y por YW timo, as?2 comoé aQu® pmeaeskehestecaso?f | uyen
Usted me comentaba la pictografia, pero mas o menos yendo un poquito mas al género,
tirandonos como para ese enfoque. ¢Hay algun tipo de seleccion, filtro de ese aspecto o

solamente nos fijamos en los aspectos mas bien técnicos?

X.C: Est afo nos estamos fijando, desde el diseiio, desde el contenido no, desde el disefio
nos estamos fijando mas en cuestiones técnicas y de acceso al contenido. No obstante una
vez que los libros son publicados y pueden ser corregidos, ahi perfectamente si nos
podemos fijar en cuestiones de género. No estd puesto ahora como un indicador desde el
disefio, porque estd puesto desde el contenido entonces para que nos salatey §a.

Entonces por eso no esta puesto desde el disefio, pero como te digo, unaljeticgado

los textos y procediendo a su correccion, ahi sin duda que se corrigen cosas que merezcan

dudas.

E: En ese sentido para no poner imagenes sexistas 0 estereotipos. Para evitar esas
cosaséigual hay muy pocas pobs.®orejemploentele est ai
2005 yo note algunas diferencias, por ejemplo en el MARE NOSTRUM, es como mas,

tiene un lenguaje mas androcéntrico y por ejemplo tiende por ejemplo a relevar procesos

mMAas que personajes o0 héroes o cosas asi. Y el ZIG ZAG tambiénnhpaeoulo mismo,

pero releva un poco mas el papel de las mujeres, los grupos marginados las mencionan
mucho mas en las fuentes y en la redaccion. Y la diferencia quizds esta en que ponen como

mas datos curiosos o anecdaoticos entre comillas, que la dwaadio tiene tanto, la otra
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es mas bien general. Pero ambas tienen lenguajes similares, pero en una que se nota mas

perspectiva que otraé

XC:éDi fieren por disciplina tambi ®néa veces e
presta mucho para imagenestereotipadas, como se trata a veces de sobre simplificar las
situaciones, entoncésqui enes van a dejar |l os nifYos a é
feria, quien va, quien hace |l as cosas de |

E: O |l os modelos de familia tambi ®né

X.C: éL afsespiroones, entonces a veces ah2 uno enc

E: Yo creo que con eso estamos, por lo menos en la parte de disefio.

(FIN)
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GRABACION: ACADEMICA Y CURRICULISTA JACQUELINE GYSLING
(01:13:34)
Cadificacion:
-Entrevistadora: (E)
-Jacquelne Gysling (J.G)
-Palabra SubrayadaEscrita literalmente del audio.

-Ent r e par ®aldbra que 8O s€ edlit)jende/conversacion ajena al tema, risas, etc.

*
*

*

E: Primero que nada Jacqueline, jmuy buenas tardes; El siguiente trabajo, tiene que ver c
el proyecto de investigacion que le comentaba, que es un poco visibilizar las identidades de
género en el curriculum en Historia y Geografia, y a través de los distintos cambios y ajuste

curriculares que se han hecho entre 1990 a 2013.
E: Entonces prim® que nada bienvenida y ¢ Cual es su nombre? Y ¢ qué edad tiene?

J.G: Mi nombre es Jacqueline Gysling, tengo 55 afos.

E: ¢ Cudl es su profesion? Y ¢ Qué grados académicos tiene a la fecha?
J.G: Antropdloga, soy licenciada en Antropologia.

E: ¢ Su ocupacién aeal es?

J.G: Trabajo en el Departamento de Estudios Pedagdgicos de la Facultad de Filosofia y
Humanidades de la Universidad de Chile.

E: ¢ Como usted se vincula en los procesos de ajuste, reforma y actualizacion del
curriculum Chileno entre los afios 199@@13 o en algun lapsus quizas?
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J.G: A ver, yo trabaje entre 2002, entre 1996 y el 2010 en el Ministerio de Educacion en la
Unidad de Curriculum. Primero coordine el equipo historia y ciencias sociales, durante la
reforma curricular de Educacion mediarenel 1996 y el 2002, y posteriormente segui
trabajando en la coordinacion de curriculum, no sé porque habia un equipo de coordinacion
general, yo no coordine el equipo especificamente ciencias sociales; sino que trabajé en la
coordinacién general de cuwulum y después del 2006 al 2010 coordine el departamento

de curriculum. Porque lo que pasaba por la Unidad de Curriculum y Evaluacién tenia un
Departamento de Curriculum de Evaluacion que era el SIMCE béasicamente texto, CRA y

yo me hice cargo de currictiu

E: Ese departamento ¢Estd al pendiente de las investigaciones internacionales para

involucrarlas al curriculum nacional? ¢ O también puede tomar otras cosas?

JG:Ehé no.

J.G: O sea el equipo que esta a cargo del disefio curricular nacional, entongadata

el abora | os marcos curriculares y | os planes
regular, pero también en combinacién con otras reparticiones del ministerio: La educacion

de adultos, la educacién preescolar, la educacién de las escséilzaartiBuenoj la lengua

indigena distintos aspectos de curriculum que se ven con otras reparticiones del ministerio,

ehé mmmé. est8§8§ a cargo de todo, o sea de el
las instancias del ministerio que inciden emiplementacién del curriculum, centros de
perfeccionamiento, elaboracion de texto, distribucion de materiales, todo lo que favorece a

la implementacién del producto, distintos Programas de mejoramiento del ministerio. Y

mmmé Bueno, un t iesogiges y untiempo vieislesde @lemjdnto de
responsabilidades de la UCE.

E: ¢ Es un trabajo complicado con hartas responsabilidades y burocrético, por lo que
menciona?

J.G: Por supuesto tiene una serie de procedimientos administrativos, pero egjomti
de disefio, de trabajo con profesores, asi que en ese sentido no era burocrético.

E: Gracias, por la correccion. De acuerdo a su experiencia Jacqueline ¢ Cual seria la
intencionalidad y el sentido de la reforma curricular de los afios 907?

J.G: Bueno,el sentido fue actualizar el curriculum, ahi donde estd mejor expresado es en
los textos de Cristian Cox, sobre curriculum para la vida y curriculum, que pretendia como
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pasar de una ensefianza enciclopedista que esta formulada en un curriculum que definia
contenidos de ensefianza, a un curriculum mas centrado en esto que se llamé habilidades
para | a vida. Ehé que creo que diciendo al
distintas razones. Unas razones importantes porque la estructura del currictilum es
definida en la LOCE y la LOCE definié un curriculum de objetivos y contenidos minimos y
por lo tanto la organizacion del curriculum tenia que ser en esas categorias, al definir
contenidos minimos. Bueno a eso se apelaba, aunque se traté de no psnesrganidos
tematicos, finalmente no sé, no se logré hacer eso y la gente lo ley6é todo como contenido,
asi que el gran propésito de la reforma que era este centramiento en habilidades y
tematicas relevantes para la comprension y entendimiento del rmhm@doayudar a los
estudios a situarse en el mundo que viven los estudiantes, en mi juicio no fue bien logrado;
bueno por muchas razones pero una de ellas importante la arquitectura del curriculo. Que
de hecho es algo que la ley general después comigga de echo uno de los temas que se
corrigieron en la ley general fue que el curriculum fuera solo de objetivos, y no de objetivos

y contenidos, de modo tal que al definir objetivo y de hecho las bases curriculares, me
parece que son un gran avance l&ggue hizo el gobierno de Pifiera. Son un gran avance

en ese sentido, porque dan una sdiabando con muchos profeéss que les resulta

mucho maglara, sobre el centramiento en la habilidad.

E: O sea ¢ permite aplicar el principio de libertad culaicu

J.G: No, eso es otra cosa, porque la LOCE correlaciona la estructura con lo de la libertad
curricular, o sea, es que mimgstrictiva en términos de qué esa categoria contenidos se
refiera a una categoria clasica del curriculum enciclopédico gquenoa contenidos que se
traspasan digamos que se transmiten, de uno que sabe a uno que no, es como la estructura
clasica academicista del curriculum, lo que no tiene que ver con la libertad en el sentido,
que partiendo del hecho que en este pais hajceluim nacional, ya hay ese piso, pero
podria ser mucho mas flexible aunque fuera de contenidos Si, &tepeeel hecho de que

sea de contenidos el tipo de contenidos, porque esta de idea de poner habilidades
conocimientos y actitudes como foco actual durriculum, es dificil de poner en la
categoria de contenido porque una actitud no es forzadamente un contenido, es una nocién
amplia de la palabra contenido, que no es la que se maneja en el sentido comdn porque la
gente piensa en contenido piensa ea tematica, materiecachay y por lo tanto esa
categoria es incomoda, ademas esta el tema de la libertad de ensefianza, pero eso a mi juicio
tiene que ver una amplitud del curriculum, la flexibilidad del curriculum con otras cosas
gue no necesariamente wnculan con la categoria contenido.

E:Contenidoé aTiene que ver quiz8s con adapta
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J.G: Claro, con cuanto espacio deja el estado y se puede adaptar, porque en el fondo el

curriculum por definicion se adapta.

J.G: Porqueel curriculum también por definicién, es un curriculum definido centralmente,

es tedrico y por lo tanto los profesores no trabajan con el curriculum tal cual, siempre lo
tienen que contextualizar, lo hacen de echo del modo mas consciente, menos cdesiente,

lo mé&s radical menos radical; pero lo adaptan en cuanto margen deja el estado para que a
los contextos locales se le agreguen cosas, se alteren las secuencias, se reinterpreten,
porque siempre hay una reinterpretacion; pero cuanta elaboracién hayemetsnargen

de flexibilidad y libertad, eso es como el asunto, en general la cae, porque también podria
haber harta flexibilidad y poca libertad, porque en fondo también la libertad tiene que ver
con proyectos educativos propios de nuestra mesa, ypeymBamente eso requiere
flexibilidad y tu podrias dar flexibilidad y no permitir proyectos educativos propios.

E:Ahé ya.

J.G: O sea, son muchos los juegestre la relatividad, habria que precisar cada uno de
es0s conceptos a que estas aludiendo modo entiendes y que se yo, pero el punto el
principal es que la relacion en cuanto define el estado y cuanto define el nivel local eh

como balance, como un balance.

E: Jacqueline ¢ Cuales fueron como ejemplo los principales cambios que usted detectd entre

el curriculum de los 80 al 90?
J.G: ¢ O sea si tu me dices en ciencias sociales?
E: En ciencias sociales e historia especificamente.

J.G: Porque me sale mas féacil, porque son muchos los cambios en términos generales. En
ciencias sociales especificameraepasar de como era el curriculum de los 80, donde esta

el decreto del presidente en ensefianza media. Era un curriculum de historia, geografia,
educacion civica y en economia, con 4 ambitos separados, entonces habia primero: historia

universal dos afios gespués dos afios de historia de Chile en 1° y 2° medio. En 3° y 4°
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medio eran de geografia general, 1° y 2° de geografia de Chile, 3° y 4° medio junto con
historia y geografia de Chile, en 3° y 4° medio, eso reducia la cantidad de horas por lo que
recuedo, por aqui eran 5. De Historia universal y Geografia general eran 3 y entonces
tenian 2 horas de 3° medio de civica y 2 horas en 4° medio de economia. jQue te quiero
decir con estoj que en el sector estaba todo separado entre las distintas disegalmas,

cuatro areas de conocimiento. Bueno un gran esfuerzo logrado, si yo creo que en eso se
transformé mucho, fue una puesta integrada, o sea una primera caracteristica del curriculum

de la reforma en el historia y ciencias sociales, es que hace unagteopuegrada
tem8tica; eh (é) Par a desarrollar a trav®s
estudiante con su realidad, erpebpésito es entregarleque todas estas disciplinas no se

vuelvan un conocimiento en si, sino que un conocimiealido para la comprension del
presente y la realidad vivida por el estudiante y tiene un orden que va desde el sujeto y su

presente por eso.
E:Yaé

J.G: Parte en su region de lo particular, pasa de lo local a lo global, pasando por la historia.
En fondo @cir, bueno: jYo soy tal, vivo en esta region, vivo en un paisj y después ese pais
tiene una historiaque es el 2° mediy esa historia tiene se inscribe en una historia mayor
gue es la historia universan el 3° medioy esa historia construye el mundue vivimos
actualmenteque es el 4° medi@n el fondo construye el presente y mi regiguie en el

fondo estd en 1° medjo ehé, gue se conecta con | os
desvinculado. Esa era como la pretension en el fondo, reorgdastde conocer la historia

por la historia y poner la historia al servicio de la comunidad presente y encontrar todas las
ausencias por todo modo articular pensando que la comprension de la realidad, y todo esto
mediado por los transversales y todo €somno conducir a los estudiantes a vincularse de

un modo mas activo con la realidad social y a preocuparse por él, por los otros, por los

problemas de las sociedades y desde ahi construir una ciudadania mas activa.

E: Y esta perspectiva esta integralidage cahora tiene el curriculum, ¢Coémo se podria

decir que se manifiesta en los programas y en los textos con ejemplos concretos?
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J.G: O sea los programas del ministerio, porque los programas podrian ser propios de los
establ eci mi ent os omeids drdgramas delininistdria bs qeehagreganp

a esto como el tipo de actividades que son ejemplos de actividades de lo que el programa
hace, es que pone en el tiempo esto y propone que se aborde en un afio, que es algo que
nadie cree que se puede al@ren un afio el exceso de contenido que tiene, que Yo
también creo que es cierto, que es muy largo; y tiene que ver que todo tiene que estar en
una area super complicada de reducir porque toda la historia del mundo es relevante y el
curriculumunaselecc- n 'y vi ®r amo s, ehé bueno cada vez

es muy largo y cada vez que se hacia una consulta, si le falta esto, le falta esto otro.

Es que los profesores quieren que los alumnos estén todos dedicados para usar eso, pero
volviendoa tu pregunta de ¢Como se concreta en los programas? Los programas ordenan
unidades y después proponen actividades que son ejemplos en realidad, eh... bueno la
bajada del programa tiene mucho que ve con una metodologia de ensefianza asi como

los términ, -no sé como mas clasicds Dewey, asi como con una pedagogia activa ni
siquiera una version muy moderna, una muy central o tratar de repartir los temas de los
estudiantes y lapidar los cursos de cdmo conectar esta tematica con ideas concretas de
hacelo de un modo activo. Eso por un lado por un lado del programa y por el lado de los
textos escolares, bueno una de las cosas importantes en los textos, bueno se licitan por una
cantidad de afios en caso de las ciencias sociales por las razones idemldgisa® puede

elegir entre dos textos, yo no sé, si hasta el dia de hoy, pero una cosa de cuando por
primera vez se abordé la unidad del Golpe de estado y la derecha puso el grito en el cielo
ehéentonces se pact - y se @steriodhdd momprardosdle que
textos. Otra cosa es que los establecimientos eligieran texto, entonces también los textos
son relevantes, no hay un solo texto escolar hay textos escolares de varias editoriales y
ademas en el caso del ministerio en el casosterla reparte dos, y que son seleccionados

por los establecimientos y una cosa es el texto de MARE NOSTRUM y otra cosa es el texto
de ZIG ZAG, o sea habria como una respuesta rigurosa debiera como especificar cada
texto.
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Siguiendo no te la puedo contesta genérico, porque hay diferencia y eso es una muestra
también a mi juicio de que el curriculum es interpretable y que no es una cuestion rigida y
esta bien eso, entonces hay leves matices entre los textos de ZIG ZAG, por asi decirlo

convencional, el tdo de MARE NOSTRUM, era como muy sintonizado con la idea de un

trabajo muy activo e investigativo del estud

valoramos bastante, mucha fuente primaria e incitaba a los alumnos a hacer mucha
confrontacion de fuense tiene mucha y hoy circula ese texto. Ahora igual, no sé, de
cuando estamos hablando los textos hasta 2000 cuando empez0 el ajuste el 2009, que hay
hubo una variacion del ordenamiento cronoldgico de la secuencia entre, asi que los textos

actuales para ge sincera no he visto ninguno.
E: Ya.

J.G: Conozco en detalle lo que estoy hablando que son los textos de la reforma del 98 y del
97 también, bueno después de eso hubo textos muy malos que el ministerio no compro, en
los textos en general hubo un camnéideral entre los textos pre 90 o hasta el 2000, porque
en realidad el decreto 300 estuvo vigente
reforma son textos feos y de una calidad deplorable, después los otros no son maravillosos,
pero sabes hubona gran inversion por mejorar la calidad de los textos. Cuando te digo
mejorar la calidad de los textos, es que la foto de Mac Giber no era Mac Giber, o sea habia
errores de todo tipo, errores de acento, errores de significados, errores de acealp cultur
errores historicos, asi pero plagios de errores histéricos, bueno eso se limpio, se le exigio a
las editoriales y habian muchos filtros de correccién y asi y todo salieron con errores,
porque, qué sé yo, la foto no sé de quién Limari y cuantare@bl después Limari no

me dice esa foto no es de Limari es de no sé donde, pero ya no sé, tienes que tener un
revisor que conozca a todo Chile, porque ponian una foto y le ponian Limari, bueno
después llegaba a Limari el texto y la gente decia estoLnmas.

E: Si, a veces pasan esos errores de prolijidad, a veces se escapan. A su juicio ¢cuales

fueron los aciertos y desaciertos de esta Reforma de los 907?
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J.G: Bueno, no s€, yo creo que los aciertos para mi, esta perspeuivadecuada es que

mayor asila oriertacién del curriculum, creo quecer un curriculum relevante, actual y
centrado en el desarrollo del pensamiento del estudiante es un gran acierto. Entre los
desaciertos muchos, creo que el peor desacierto, es que no se valido ni se legitgao a
profesor, quedo instalado que es wuna refor ma
pero también se extremd esa vision, porque no se relevaron suficientemente los procesos de
participacion que hubo, ni tampoco qué tipo de construccion seabsp N0 S€, COMo mas
asambleista 0 no sé de qué caracter, porque en estricto rigor finalmente el curriculum va
hacer una selecci-n ideol - -gica. As?2 que &ese
haber sido méas participativo y si no lo fue se ddiaber trabajado mucho mas en la

difusién, entonces la difusion a través de estos disefios del ProBeafeacionamiento

Fundamentalgreo que fue muy mala.

Segundo y conectado con el desacierto anterior, fue muy malo, porque al conectarlo con
temas politios se hizo el disefio con bastante cuidado y por muchas instancias de consultas

y revision; y sin embargo después la difusion se hizo a la rapida porque tenia que estar

I mpl ementado cu8ndo terminar8 el gobioerno de
muy equivocado, y yo creo que eso repercutiéo en que quedara instalado para hasta el dia de
hoy; que fue una reforma desde arriba mas encima los estudiantes, los cursos de pedagogia
los estudiantes prévidos aca del departamento leen unos textos sdbréurnrcomo que

estan bastante desactualizados, creo yo en teoria currigatar, aplicables, si es que
efectivamente el curriculum es una seleccién cultural, que efectivamente el curriculum es
un ademan de relaciones de poder, porque parece que tanaiéa tjue poner el
curriculum en democracia, ¢Quiere el pais tener un curriculum nacional o no quiere? Hay
debates que hay que hacer, que nunca se han hecho, y la gente lo siente y los estudiantes se
validan con esos textos, pero que no son de este apngext peleas en paises que son
histéricamente descentralizados que no es lo mismo que pasa acd, entonces bueno hay que
sacarle mas partido a las discusiones, profundizar, pero creo que ese es el asunto, quedo
instalado como curriculum impuesto como urricufum desmesurado. Bueno, de hecho el

ajuste curricular fue para responder esas criticas es del 2009 y el error del ajuste curricular
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es la oportunidad, o sea ya es cuando se tiene listo, cuando se esta terminando el gobierno,
el poder politico es supeglevante, y quedo listo cuando se estaba terminando el gobierno

de Bachelet y el gobierno de Pifiera no lo continué, se tomé otro camino.
E: ¢Por qué?

J.G: Porque tenian criticas ideoldgicas al curriculum obviamente, si es otra coalicion
politica, entoncesl ajuste que pretendia repararlo al estar los problemas diagnosticados del
curr2culum de |l a reforma (é) | a extensi - -n
estan como detenidos, 0 sea mas o mgrgueesta vigente el de media, o sea de 4° a

medio, esta vigente estd operando el ajuste curricular.
E: ¢De 2009, porque la del 2013 todavia no se implementa verdad?

J.G: No, o sea lo que esta congelado puede ser, lo que pasa es que en bésica estan las
bases, y como te digo mi visién y lo quareerso con profesoregporque me tocado harto
trabajar con informacién continua muy bien recepcionada sobre las bases curriculares y el
ajuste en media de 7° a 4° medie ahi se esta trabajando en eso y el ajuste es mejor

recepcionado que la reforma.
E: ¢ O sea todo lo nuevo en este caso seria un poco mejor segun la visién colectiva?

J.G: Si po,porgue yo creo también que como hay una reflexibn mucho mayor, porque en

los 90 también la discusién curricular era bien precaria, si han pasado 20 afios de
democacia, igual hay un debate super interesante, yo creo que si hoy en dia hubiera un
debate curricular seria muy, muy interesante, yo creo que los temas de fondo son menos

cuanto define el gobierno central si va haber curriculum local, regionales.

E: Ustedafirma, por ejemplo que las bases son un acierto. ¢Qué diferencias habria por
ejemplo entre las bases y la actualizacion curricular que se estan implementando en basica

y prontamente en media? en términos de mejora.
J.G: ¢ Pero sabes tu la diferencia esuiad que tienen?

E: A grandes rasgos, porque estoy revisando los marcos curriculares.
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J.G: jYapoj seria importante también que tu tuvieras claridad en las diferencia para ti.

E:O sea aparecen | os objetivos de wepiaemndi zaj €
la actualizacion del 2005, pero no sé si en este caso las sacaron el 2009.

J.G: Mira, sabes que hay un articulo de Olga Espinoza no sé si lo has visto, es un articulo,
un boletin del CIEG, que es buenisimo para que tu ubiques, que cosas esttas Vi

porque la actualizacion del 2005 es documento de libro verde de media y solo cambia es
como una compilacion de decretos muy parcelada del curriculum de la reforma, no se
habia un error con los objetivos de educacion fisica de 1° medio, y se&rcemlbs

objetivos de 4° medio y quimica, o sea en sociales no hay ninguna Actualizacion. Entonces
la actualizacién 2005, por asi decirlo es como un libro que refunde un conjunto de decretos
muy particulares, no es un proceso de actualizacion. Habianjumtmcreo que es como 4
decretos, 0 sea estamos hablando de muchos decretos de correccion, entonces lo que se
hace se pesca este documento y se le corrigen, se cambia y se hace este texto refundido que

es y que se deberia llamar texto refundido, ncatizacion 2005.
E: Confunde.

J.G: Confunde, la gente cree hay un cambio curricular mas grande del que hay. Y en
realidad hay un texto refundido que incluye todas estas enmiendas, porque todo tiene un
caracter legal y por lo tanto era importante finalméeter todo en una publicacion para

tener como un repoll o de I ibros donde &estat
entonces eso se deberia llamar texto refundido, asi como en términos de nomenclatura

curricular no actualizacion.
E: ¢La que si es unataalizacion es la del 2009?

J.G: Eso si, es un cambio curricular, porque aca como te digo hay cambio, pero son
cambios que tienen que ver con correcciones del texto verde pero igualmente verde, pero en
la actualizacion 2009, es grande porque en el fondoeata bésica y acé esta media, asi
como graficamente esta el libro azul y el libro verde en su versién 2005, el punto del 2009

es que hace una secuencia Unica entre basica y media, estos dos procesos siempre habian
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ido por separado y se han ido articulagioy a la fuerza, muy a la fuerza. Lo que hace que

el ajuste 2009 es una secuencia de 1° basico a 4° medio, ahi con los mapas de progreso, que
son como el sustento para hacer la secuencia de 1° a 4° medio en 5 areas, entonces resulta
gue la actualizacioB009 tampoco bota los libros porque solo se hizo en 5 areas, faltaba las
otras 5 &reas que era lo que se suponia que si hubiera pasado si la concertacién no hubiera
ganado, como no gand, la derecha Yy la alianza, ellos decidieron partir con basicaode nuev

y rehacer todo de nuevo y si hicieron todas las areas, de hecho también inicialmente,
hicieron solo las 5 éareas, pero el Consejo Superior de Educacion les dijo que era
imprescindible ordenar el proceso sin las bases, pero se estaban volviendo loievsre hi

el resto entonces.

Volviendo como era tu pregunta de qué ¢ Por qué era un acierto, en qué consistia, en que
consiste los méritos de las bases curriculares?, o sea para mi el mérito principal tiene que

ver con poner de frente y en primer lugar |asilidades.
E: O sea ¢ un curriculum centrado en aprendizajes por competencia?

J.G: No, esa es otra nomenclatura, ya que las habilidades efectivamente se vinculan con la
competencia, pero no es un curriculum de competencia es un curriculum de objetivos y
aprendizaje, solamente que los objetivos vinculados con la habilidades estan muy
destacados y esos objetivos vinculados con las habilidades para mi juicio son centrales,
porque mas que los contenidos importa elaborar el contenido del conocimiento sepa
producr una opinidbn propia, sepa integrarlo, sepa relacionarlo, sepa trabajar con el
conocimiento no estatico que se repite, entonces para mi eso es central de las bases y eso no

es competencia.

E: Sobre los principios que rigen para la seleccién curricular spugoonen en los

programas en el curriculo propiamente tal, ¢ Son variables?
J.G: Lo que pasa es que son demasiados principios

E: Pero quizas ¢ Cuéles son los mas relevantes?
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J.G: Bueno en primer lugar, la referencia como o sea, el primer principio tienegaen

el desarrollo de los nifios, o sea imaginar que es lo aprendible en determinadas edades y
mas aun, que es lo relevante de formar, desarrollar y estimular en su desarrollo. Por
ejemplo una diferencia con las bases curriculares en historia y cieaciakes, en que el

ajuste Curricular;no sé si leiste los fundamentos del ast@ocumento de fundamento del

ajuste curricula en historia y ciencias sociales. Bueno, un asunto, una cosa en que se puso
mucho énfasis en el ajuste curricular fue masulado en la teoria cognitiva, con la
formacion de estructura temporakpacial, 0 sea el sujeto esta situado en el tiempo y en el
espacio este inserto en una estructura social esas tres dimensiones son las que ordenan que
el estudiante logre formar esatrastura temporaéspacial y social es como el eje de
basica, es decir los nifios durante la teoria cognitiva, y centrar en esa etapa de desarrollo es
formar esa estructura en el fondo que da en el andamiaje de incorporar una cantidad de
informacion; y eserincipio era muy importante, hay como un principio que tiene que ver

tal vez el nifio forma estas categorias como estructuras antes de chico y hace una cosa
clasica y los conocimientos especializados van hacia niveles de abstraccidbn mayor, no pero
de espeializacion también, y mas especificos de las areas hacia arriba, entonces también
hay todo un cuento por ejemplo la causalidad que es una cosa importante en historia, pero

|l a causalidad es una cuesti- -n queguegaralda r abaj a
pelota, es transversal, entonces pero en la nocion de causalidad y capacidad de identificar
relaciones causales es una estructura basica cognitiva que es transversal los primeros afos,
ya ah? es clave, ( é) p o r igndeela revaliacfon flancesa, s Yap e r
entonces, bueno ese principio estructurante que tiene que ver con una forma de entender el
desarrollo cognitivo en los nifios fue muy importante en el ajuste, esta idea que parte de lo
cercano de lo lejano, que tienes que canprincipio del constructivismo que en el fondo

tu zona de desarrollo préximo no existe, en cambio en el ajuste puso otro principio en el
area de ciencias sociales, 0 sea varios no solo éste, pero varios pero uno es ampliacion

cultural y ahi son difereas.

El ajuste tiene una idea de ampliacion pero creciente en espiral, de centrando al nifio de su

aqui ahora y como mas creciente, como grado de complejizacion. El curriculum de como se
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llama de las bases tiene un principio de ampliacién cultural quarsa,llesta ahi super

clarito explicado, entonces por ejemplo estan los egipcios, sepa todo, porque estan ahi los
egipcios en 3° basico, la gente dice jque locuraj, es porque estan sobre las bases de
ampliacion cultural y que no lo es sobre el principioaledrcano y lejano; si no que del

ideal del ofrecerle al nifio inmediatamente una ampliacion de mundo y de enriguecimiento

cultural, bajo la idea de enriquecimiento cultural te explico ahi hay diferencias del criterio.
E: Interesante eso lo vamos a estudia

J.G: jA miraj hay que meterse a los fundamentos de las Bases que se yo, entonces hay
como un principio como del respecto al desarrollo de los nifios que son del gobierno
central, que es lo que aporta la disciplina o esa area ¢ Cual es lugar en eluoyrdae le

aporta al nifilo en termino de que se consigue el desarrollo de los nifios que le aporta la
escuela a los nifios. Distinto a lo que tiene en su cultura, hay agrégale después de eso, un
mont -n de eso (€) como una millénedaesb@Euesam y des
muchos, eh (é) no s ® por qgta es todssla tamsvesalidach a | d e
junto ala dimension valdrica, no sé pejemplo para nosotros era un principio clave la
valoracion de la democracia, el sello de la reformadaegaloracion de la democracia,

¢,cOmo no? si veniamos de una dictadura.
E:Di ctadur aé

J.G: De una dictadura militar, entonces el respeto a los derechos humanos a los nifios como
sufren por su derecho. Todo eso, eetvalorparte s
de la diversidad, el respeto a la diversidad cultural, de las multiples diversidades, igualdad

de g®nero gqgque es tu tema, m8s que igualdad

después el tema medio ambiental, no sé es comun te nombro udédlaegu
E: Como arista.

J.G: De elementos como de visionieigoldgicas sobre la sociedgdsobre donde quieres

orientar la formacion de este sujeto.
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E: Jacqueline y a su juicio ¢ Cuales serian las caracteristicas del actual curriculum Chileno?

J.G:Uf é s ampl®. Bueno en primer lugar estan estos dos curriculum, esta vigente el
curriculum, o sea si estamos hablando del curriculamocel curriculum pre inscrito,

porque el curriculum chileno.
E: Es muy amplio.

J.G: Es muy amplio, pero detengdmonos en w@lriculum pre inscrito, en las bases
curriculares y ajuste de medi a, ehé | a carac
en el sentido como te digo las bases curriculares tiene este concepto de ampliacion cultural,
ehé y tiene un oganfdefactd ms basest yo eracequectienen muy bien

puesto las habilidades muy claramente los profesores van hacer un aporte para cambiar una

cuestidn que esta muy enraiza.
E: Ya.

J.G: Es mi hipétesis, que es que los profesores creen que los nifilosnsarpi porque

todos creen que los nifios abstraen porque Blum tiene, la taxonomia Blum esta metida en la
cabeza de los profesores chilenos en un orden cronoldgico, entonces creen que abstraer es
una cuestion que se hace cuando grande, los nifios chic@eabsintetizan, se hace de
grande y los nifios chicos sintetizan, hay demasiada evidencia que esa cuestion no es

cronoldgica.

Ehé que tampoco identificar es m8s f 8ci l g u e
dificil que sintetizar depende del certo, entonces la taxonomia Blum es algo que esta

como obsoleto ya, o como una lectura muy rigida, la taxonomia Blum, que la ponen en

orden cronoldgico respecto a los nifios y que jerarquiza estas habilidades, que si Blum las
puso jerar qui zesadjaias estd eu)neraday poegseano fienen lo que las
competencias traen (é) y |l os contextos ento

tu mama es una cosa identificar, el virus que provoca el sida, es otra cosa.
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Entonces en identificar, buenonén que haber habido mucha investigacion y cuantiosos
recursos para identificar el virus del sida, o sea muri6 mucha gente antes de que lo

identificaran.
E: Si antes que pudieran identificar.

J.G: Siempre hay que identificar. Entonces, bueno el cuentectspl curriculum actual
es que, Yo creo que tienen un ndcleo comun en las debilidades, creo las bases curriculares
genial, tiene las bases, este del principio de la ampliacion cultural que no es el de media, el

de media es de ciudadania.

Creo que una des cosas que también se han comunicado sUper mal, es que la gente sigue

creyendo que no hay ciudadania en la formacién ciudadana en el curriculum.
E: ¢ No hay antecedentes?

J.G: No hay un curso.

E: ¢ Es una unidad ahora?

J.G: No, no es todo el curriculoedformacién ciudadana, porque tu tienes que saber, o

seaé

E:Es transversal en fondo est8 presente todo
JG:Pero es que esta estructurae

E:Est8 centralizada comoé

J.G: Esta estructurado el curriculo para que sea formacional, conteuiel@® muevan, las
tematicas de que muevan son para la formacién ciudadana, igual depende, como se
entiende formacion ciudadana, pero sujeto que se posesiona en su realidad, la entiende la
cuestiona, la problematiza, entiende la envergadura y la comglajielalos procesos
histéricos de la formacién ciudadana histérico social, entonces el concepto de media es
ciudadan2a y de hecho cul mina en dos afos,

contemporanea y el de basica, estd sobre el concepto dea@dmplcultural. ¢Qué

(
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problema tiene el de ampliacion cultural? que es como anecdético raya en el
enciclopedismo un poco contradictorio contra las habilidades que esta ahi mismo y un error
garrafal a mi juicio es que tiene extremadamente débil la dimegsamrafica, en media

esta bastante, como analisis espacial, no como la localizacion de los procesos historicos
sino como articulaciones espacial de la sociedad, que es clave para una ciudadania medio
ambiental, porque no solo es una sociedad social yigaotino también una ciudadania
actual medio ambiental. Y eso esta muy mal en las bases curriculares en la parte de

geografia, no muy mal.

E: ¢ En basica sobre todo, mas que en media?

J.G: En las bases, es que las bases son de basica.

E: ¢Las medias alurorestan listas?

JG:TodavZa no est8&8n |istas | as de media, (¢é)
E: Jacqueline.

J.G: y si salen como estan dando de por medio, porque el decreto esta aprobado.

E: Supuestamente el 2016 se implementan en primero mediop2ciert

J.G: No en séptimo.

E: En séptimo y después en el 2017 deberia ser en primero hay como una aplicacién en la

pagina.

J.G: Hay que ver, yo ya no sé cémo esta ahora, porque corrieron el calendario pero de
séptimo para arriba, esta con ajuste, asi qué,rg san a partir con séptimo o van a ir afio

a afo, O van a partir de s®ptimo y primero

E: Jacqueline y volviendo un poco al concepto de enmarcamiento curricular de Berstein de
este, por ejemplo a su juicio ¢laogramas y los textos tienen un enmarcamiento débil o

fuerte y porque razon?






